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PREFACIO

Democracia é dar, a todos, 0 mesmo ponto de partida.
Mario Quintana (Caderno H. Segunda Edigao.
Sao Paulo. Globo, 2006, p.141)

A escola brasileira, como uma instituicao do Estado, apresenta-se em crise! Dentre
nds, professoras e professores, paira, ha décadas, a culpabilidade pelos insucessos do pro-
cesso de escolarizacdo. Contraditoriamente, resistimos prepositivamente, democratizando a
escola, o conhecimento e a gestdo para 0 acesso e a permanéncia de todos(as) nesses
espacos formativos. Olhamos o ponto de partida e, ha tempos, vive-se essa primavera da-
quele verdo de 2012. Tudo passou tao rapido e, a0 mesmo tempo, aqui, a sensagao é de que
estamos iniciando a caminhada. Mas, afinal, a partida deixa a inércia, que Se move na busca
e carrega a participagao.

Nesse sentido, a propositura deste livro, Epedin: uma década de percursos, percal-
¢os e avangos inclusivos, reuniu pessoas marcantes durante a ciclica (r)existéncia do Epedin.
Em 2012, ocorreu o inicio de um ndcleo no colegiado de Pedagogia, do campus de Unido
da Vitoria, da Universidade Estadual do Parana (Unespar, na época, FAFIUV), denominado
Nepedin (Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Direito e Inclusao), proposto e coor-
denado por esta professora com o objetivo de articular o dialogo entre o ensino, a pesquisa
e a extensdo, tecendo, assim, no decorrer de 10 anos, redes de cooperagao reciproca entre
diversos segmentos de Uniao da Vitéria e do entorno com a Unespar.

Em 2021, com ajustes resultantes das consequéncias da pandemia da Covid-19,
0S encontros se tornaram remotos e, com isso, ocorreu a ampliagao e a transformacgao de
nucleo para espago coletivo, o Epedin (Espago de Estudos e Pesquisas em Educagao, Direito
e Inclus@o) da Unespar/Unido da Vitoria. Suas a¢Oes abrangem toda a regido do Contestado
em redes colaborativas a grupos vulnerveis para o acesso aos direitos de valorizagao da
diversidade e defesa dos direitos humanos.

A presente publicagao, organizada em quatro secoes, inspirada pelo ciclo perma-
nente das estagoes do ano, trouxe, em capitulos interligados, o desenho das (an)dangas de
professores, estudantes, profissionais da Educacéo por esse coletivo de debates, encontros,
angustias e esperangas, por outros caminhos de mediagao de conflitos, promogao de pro-
Cessos e praticas pela visibilizagao dos sujeitos de direito da educagdo especial e inclusiva,
protagonizando processos de inovagao do ensino e garantias de aprendizagens, pela acessi-
bilidade em todos os ambitos sociais.
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Na primeira segao, inspirada no verao e intitulada “Do Espaco de resisténcia: Nepedin
(2012) agora Epedin (2020)”, organizou-se o registro do inicio do nucleo que, hoje, consiste
no espago coletivo de educacéo, direito e incluséo. Os artigos que compdem o capitulo ilus-
tram resultados de projetos de pesquisa e extensédo dos participantes.

Ressaltamos que, em 2015, registra-se o violento episodio de ataque a Educacéo,
ocorrido em 29 de abril de 2015, quando, nos, servidoras(es) estaduais protestamos em
frente a sede da Assembleia Legislativa do Parand, no Centro Civico de Curitiba, e a Policia
Militar disparou contra os manifestantes balas de borracha e bombas de gas. Tal atentado foi
transmitido pelas redes sociais com alcance em todo o Parana, Brasil e planeta, que testemu-
nharam um dos episddios mais estarrecedores da historia recente do Parand, o qual passou
a ser chamado de “Massacre do Centro Civico” e teve muitos feridos. Em decorréncia de tal
violagdo de direitos, um grupo de professoras da Unespar se propuseram a articulagao de um
movimento envolvendo as iniciativas pontuais de garantia e luta por direitos ja existentes nos
sete campi da Universidade Estadual do Parand. Integraram o grupo de trabalho as professo-
ras: Andréa Lucia Sério Bertoldi, campus Curitiba II; Dorcely Izabel Bellanda Garcia, Campus
Paranavai; Evaldina Rodrigues, campus Campo Mourdo; Adriano Chaves Giesteira, campus
Curitiba I; Eromi Hummel, campus Apucarana; Roseneide Cirino, campus Paranagud e Sandra
Salete Camargo Silva, campus Uniéo da Vitoria. Por meio do Nepedin de Unio da Vitoria, essa
iniciativa resultou na criagéo do Centro de Educacao em Direitos Humanos (CEDH), em 2016,
por Resolugdo do Conselho Universitario n. 007/2016.

Prosseguindo, tendo o outono como inspiragao da secdo 2 “Centro de apoio: Nespi
(2016)”, registrou-se 0 movimento propositivo de produgdes que perpassam a criagdo insti-
tucional desse espaco de defesa de direitos humanos, evidenciando as praticas e os proces-
s0s inclusivos articulados em rede com o Epedin.

Apos anos de pesquisas, 0 movimento desse coletivo aponta, como resultados, a
necessidade de efetivar agdes envolvendo pesquisa e extenséo, para identificar a relevancia
da mudanga de concepgoes e paradigmas no processo de escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia e pela visibilidade do sujeito de direito da educagao especial numa rede colabora-
tiva. Mais uma vez, o Epedin, por meio do Nespi, em 2019, integra o Programa de Mestrado
Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede Nacional (Profei), com a justificativa de apoiar
politicas e pesquisas frente ao aumento expressivo de matriculas de pessoas com deficiéncia
na educacao basica e superior.

Para formagao profissional dos professores em todo o territorio nacional, no que se
refere & formagdo continuada em consonancia com as politicas publicas de inclusao escolar
e uso das tecnologias digitais de informagao e comunicagdo (TDIC), desde 2020, a Unespar
oferece 04 (vagas) para o campus de Unido da Vitoria, em uma proposta para construir uma
cultura inclusiva que articule a equipe escolar e 0s educadores, com 0 objetivo de aprimo-
rarem seus conhecimentos técnicos, pedagdgicos e cientificos para trabalhar positivamente
com as diferengas.
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Dessa maneira, na secdo 3, ha a proposta de ampliagéo do acesso e a participagao
da pesquisa simbolizada no inverno: “Na Proposta de Pesquisa: Profei (2019)”, apresen-
tou-se resultados do programa de mestrado profissional, a sustentacéo formativa junto ao
Epedin e a proximidade qualitativa com os desafios da educacgao.

Contudo, tal ciclo de producéo e formagédo se deparou, em 2020, com a maior ca-
lamidade sanitaria ja vivida, a Covid-19, identificada pela primeira vez na China, como uma
doenca causada pelo coronavirus e foi declarada pela Organizacéo Mundial da Saide (OMS)
como epidemia, gerando, assim, estado de Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPIl) em marco de 2020, foi declarada pandemia. A Unespar retomou as
atividades presenciais neste ano de 2022.

Com a chegada da primavera, apresentamos na secdo 4: “Pela formagao inicial:
Pedagogia (2012-2022)”, o gradativo retorno ao movimento de formagdo inicial na forga do
ensino e graduacao das estudantes do Curso de Pedagogia.

Assim, a presente obra EPEDIN: uma década de percursos, percalgos e avangos in-
clusivos comemora importantes estacoes desse espaco de pesquisas e estudo, 0s quais sig-
nificam periodos com caracteristicas ciclicas especificas, registrando também o movimento
de pessoas memoraveis. Por isso e muito mais, é preciso celebrar essa caminhada coletiva
pela educagao, o Direito e inclusao!

Sandra Salete de Camargo Silva
Unido da Vitoria/PR, primavera de 2022.
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OLHARES DAS(OS) AUTORAS E AUTORES
PARA O EPEDIN EM SUAS ESTACOES:

Quero apenas cinco coisas.

Primeiro é 0 amor sem fim

A segunda € ver o outono

A terceira é 0 grave inverno

Em quarto lugar o verao

A quinta coisa séo teus olhos

Néo quero dormir sem teus olhos.

Néo quero ser... sem que me olhes.

Abro mao da primavera para que continues me olhando.
Pablo Neruda
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CAPITULO 1

A TECNOLOGIA ASSISTIVA E
A FORMACAO DOCENTE COM FOCO
NA EDUCACAO INCLUSIVA

Janaine Gongalves de Oliveira
Tatiana de Lima
Sandra Salete de Camargo Silva

1 INTRODUCAO

Este artigo prop6e uma reflexao acerca da formagao dos docentes para a aplicabilida-
de e uso da Tecnologia Assistiva (TA) no ensino comum, bem como as praticas adotadas em
sala de aula que desenvolvam as habilidades e facilitem o desenvolvimento de atividades de
vida diaria dos educandos com deficiéncia, tendo em vista que esse processo se inicia com
uma parceria entre familia, escola e comunidade.

A metodologia do trabalho contempla pesquisa teorica e bibliografica, pois através
dessa sondagem é possivel ter contato com diversas obras e autores que tratam sobre a
questdo abordada, ampliando as informages para o crescimento da pesquisa. Conforme
salienta Severino (2002, p. 77) “a bibliografia como técnica tem por objetivo a descri¢do e a
classificagao dos livros e documentos similares”.

0 estudo foi realizado com base nas leituras que permeiam a Tecnologia Assistiva
(TA) e a formacéo de docentes para 0 processo inclusivo de forma plena, desenvolvendo
a autonomia e conhecimentos diversos em torno da expansao da TA e a aplicabilidade para
aprendizagens efetivas dos educandos, ndo se limitando o uso dessa tecnologia apenas no
ambiente escolar.
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A pesquisa cientifica mantém uma linha de trabalho na qual permeia a legislagao do
processo inclusivo, aimportancia da TA no ensino comum e a formagdo de professores sob a
perspectiva da Tecnologia Assistiva no processo inclusivo. Para findar, delineiam-se algumas
breves consideragoes pertinentes a tematica estudada.

2  LEGISLACAO E PROCESSO INCLUSIVO

Ao longo da historia da educacéo inclusiva no Brasil, passamos por eventos marcan-
tes, tais como a incorporacao de principios nas politicas educacionais brasileiras da Decla-
ragdo de Salamanca (Espanha), de 1994, e a reformulacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, em 1996. Ambos trouxeram contribuicGes para o avango nas politicas
publicas na perspectiva da educagdo inclusiva, mas, apesar de ja terem passado vinte e oito
anos apos a Declaracao de Salamanca e vinte e seis anos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n. 9394/96, a discussao parece estar em passos lentos no
ambiente educacional.

Observamos que tanto a agdo pedagdgica como a compreensao dos professores so-
bre a questao permanecem como obstaculos com relagdo a efetivagao real para o processo
inclusivo, com praticas que visem o desenvolvimento global, social e cultural das pessoas
com deficiéncia.

A despeito das conquistas legais até os dias de hoje, ainda ndo é possivel observar
um movimento real e efetivo de inclusao.

Assim, uma educacao inclusiva parte do pressuposto de que todos podem aprender
em colaboracao, visto que ha uma valorizagao da diversidade, nesse processo, o qual
nao precisa ser normatizado para caber em um funil educacional, mas constituido
de individuos de determinacdo mdltipla e marcados pela historia (OLIVEIRA; PAPIM;
PAIXAO, 2018, p. 29).

Nesse sentido, sabe-se que a perspectiva realmente inclusiva esta longe de se con-
solidar. Omote (2008, p. 25) corrobora isso ao afirmar que “[...] a escola pablica tem tido
dificuldades cronicas para prover ensino de qualidade para todos os seus alunos”. Kassar
(2011, p. 62) aponta ainda que:

Nos ultimos anos, muitos educadores de escolas pablicas brasileiras tém se surpreen-
dido com a presenca de alunos com deficiéncias matriculados em suas turmas, em
diferentes niveis de ensino. Essa situagdo é resultante de uma politica denominada
Educagdo Inclusiva, que tem sido implantada explicitamente desde 2003.

Dessa forma, é importante discutir o acolhimento, 0s procedimentos pedagégicos
que serao adotados e aplicados na escola visando o pleno desenvolvimento.
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A escola tem um papel fundamental de instrumentalizar o aluno com 0s conhecimentos,
assim, necessita oportunizar o desenvolvimento das suas potencialidades e habilidades por
meio de acoes conjuntas com a familia e a comunidade. Vale destacar que nao se faz incluséo
somente no espago escolar, visto que estar inserido em um espago nao garante a inclusao da
pessoa com deficiéncia. A inclusdo de todos e para todos se faz com dialogo, pesquisa, inves-
timento e colaboragdo das pessoas envolvidas em todo o processo.

Conforme a LDB, artigo 59, os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades educacionais especiais, “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos,
e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996). Sabe-se
das fragilidades existentes no processo de ensino, atualmente, o0 que mais nos preocupa é a
qualidade de uma proposta de educacgéo inclusiva para todos e todas.

0 planejamento e as acoes das equipes multidisciplinar, interdisciplinar e transdisci-
plinar sdo fundamentais para a elaboracéo de estratégias especificas com intuito de ampliar
as possibilidades de mdltiplas aprendizagens.

Acredita-se que o aluno com necessidades especiais requer estimulos diversos que
irao auxilia-lo no processo de desenvolvimento cognitivo. ISso porque cada pessoa apre-
senta um potencial de aprendizagem e necessita de metodologias diferenciadas, recursos
especificos e uso da TA de forma adequada, para que possam manter uma vida plena, com
autonomia indiferente do espaco onde se encontram.

Desse modo, a Tecnologia Assistiva visa a melhoria da qualidade de vida diaria dos
educandos, bem como o desenvolvimento de sua autonomia em espagos escolares e nao
escolares.

Comecgamos a tragar um caminho para uma sociedade inclusiva, mas ainda existem
muitas barreiras que precisam ser enfrentadas, entre elas a barreira atitudinal, que é evidente
no nosso cotidiano, caracterizando-se por atitudes preconceituosas, intencionais ou nao, fa-
zendo surgirem praticas inadequadas, entre elas o capacitismo.

3 TECNOLOGIA ASSISTIVA: APLICABILIDADE E USO
NO ENSINO COMUM

Existem diversos tipos de tecnologias: tecnologia da informagao, tecnologia educa-
cional e tecnologia assistiva. Como destaca Galvéo Filho (2009, p. 216).

' “0 capacitismo é uma forma de preconceito contra pessoas com deficiéncia, que envolve uma
preconcepgao sobre capacidades de uma pessoa tem ou ndo devido a uma deficiéncia, e geralmente reduz
uma pessoa a essa deficiéncia.” (SOUZA, Ludmilla. Capacitismo: expressoes sao discriminatorias com
quem tem deficiéncia. Agéncia Brasil, Sao Paulo, 21 set. 2021. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.
com.br/geral/noticia/2021-09/capacitismo-expressoes-sao-discriminatorias-com-quem-tem-deficiencia.
Acesso em: 07 nov. 2022).
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Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada & atividade e participagéo de pes-
soas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclus@o social.

Percebe-se que a Tecnologia Assistiva para as pessoas com deficiéncia é de grande
valia, porém muitas vezes € usada de forma isolada, apenas na sala de recurso multifuncional,
0 que limita 0 acesso e funcionalidade desse recurso para a vida da pessoa com deficiéncia.

A TA pode proporcionar diversos efeitos positivos se utilizada de forma correta, pode-
mos destacar a acessibilidade fisica, a adequagéo ao ensino, adaptacéo de materiais, acesso
a0s meios de comunicagao e independéncia. Promovendo, assim, o rompimento de diversas
barreiras, juntamente com agoes coletivas e especificas voltada para a inclusdo. Como faz
notar Manzini (2005, p. 82)

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito proéximos do nosso dia-a-dia. Ora eles
nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase desperce-
bidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala, utilizada
por nossos avos para proporcionar conforto e seguranga no momento de caminhar, bem
como um aparelho de amplificacéo utilizado por uma pessoa com surdez moderada ou
mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia.

Quando falamos em autonomia e independéncia e uso da TA, devemos evidenciar as
habilidades e potencialidades das pessoas com deficiéncia, observando, ouvindo, mediando
juntamente com a pessoa agoes para melhoria e qualidade de vida. Dentro dos recursos,
podemos citar 0s de baixa e alta complexidade, alguns recursos simples que podem ser
realizados em sala de aula com materiais diversos que facilitem a autonomia e independéncia
da pessoa.

Para Bersch (2006, p. 92), “a aplicacao da Tecnologia Assistiva na educagdo vai além
de simplesmente auxiliar o aluno a ‘fazer’ tarefas pretendidas. Nela, encontramos meios de o
aluno ‘ser’ e atuar de forma construtiva [...]".

Acredita-se na importancia de observar e oportunizar que o aluno seja o construtor de
Seus proprios conhecimentos, com profissionais que oportunizem a aprendizagem equitativa
no ensino. Como alerta Bersch (2010, p. 146):

Um atendimento completo de TA s6 ocorre quando €é oferecido ao usuario um segui-
mento adequado. Este seguimento envolve ajustes, treinamentos, adequacgoes, perso-
nalizagdes, adequagao ao crescimento e @ mudanca da condicao fisica, e busca por
novas oportunidades de atividade pessoal, que por sua vez geram novas necessida-
des, as quais podem ou ndo requerer novos recursos tecnoldgicos.
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Conforme cita a autora, 0 uso do TA vai além da implementagao, é necessario o
acompanhamento e observagdo criteriosa por parte dos profissionais envolvidos entre eles:
professores, fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, pedagogos, psicolo-
gos, 0s quais podem juntos aprimorar e adequar o processo de implementagao. Os relatos da
pessoa com deficiéncia sao, também, primordiais para melhorias conforme as necessidades
existentes, podendo alterar a forma de uso ou adequar uma Tecnologia Assistiva mais ade-
quada para realidade.

0 uso dessa tecnologia vai além da sala de recurso multifuncional, devendo se expan-
dir para o ensino comum, ampliando-se em diferentes espagos escolares e nao escolares,
proporcionando autonomia e independéncia aos educandos.

Segundo Galvao Filho e Miranda (2012, p. 3),

E na sala de recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os recursos de TA,
tendo em vista o desenvolvimento da sua autonomia. Porém, o recurso de TA nao pode
ser exclusivamente utilizado nessa sala, mas, encontra sentido quando o aluno utiliza
essa tecnologia no contexto escolar comum, apoiando a sua escolarizagdo. Portanto,
é funcao da sala de recursos avaliar esta TA, adaptar material e encaminhar esses re-
cursos e materiais adaptados, para que sirvam ao aluno na sala de aula comum, junto
com a familia e nos demais espagos que frequenta.

Nessa perspectiva, para que ocorram aprendizagens efetivas e consolidadas, acredi-
ta-se na implementagdo adequada da TA em diferentes espagos, e a aplicabilidade de forma
colaborativa com os profissionais envolvidos e as familias com propostas de ensino que
visam a melhoria da qualidade de vida diaria dos educandos, aliando atividades praticas que
apresentem significados reais de aprendizagem, rompendo as barreiras existentes.

Com a implementacdo da TA, fica evidente as conquistas para a autonomia, a in-
dependéncia e a superagao de limites, tornando-se nitido o sucesso na aprendizagem dos
educandos, além de oportunizar qualidade de vida, trabalhando de forma interativa com as
familias, a equipe multidisciplinar e a sociedade em geral.

3 DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES

A partir dos anos 90, o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico instituiu uma socie-
dade da informagao, motivo pelo qual as universidades passaram a repensar suas formas de
ensino. Com a revolugdo nos meios de comunicagao nos ultimos tempos, faz-se necessario
uma formagao continuada de professores e uma mobilizagédo no contexto escolar, para o
aprimoramento e acompanhamento das maltiplas aprendizagens tecnologicas, sem excluir o
desenvolvimento individual de cada docente. Nessa perspectiva,
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a formacgdo ndo se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou técni-
cas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
construgéo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1999, p. 25).

Desse modo, o professor adquire uma nova postura frente ao seu fazer pedagogico,
assumindo uma acao problematizadora dos contetdos e das formas de ensinar para todos e
todas, na qual desafie e desenvolva a busca de informagoes, estimulando os educandos para
0 acesso e efetivagdo do conhecimento, proporcionando aprendizagens reais através das
vivencias didrias, refletindo sobre sua pratica, o que ensinar e para que ensinar. Vale ressaltar
que devemos ensinar coisas funcionais, visando a autonomia, criatividade e criticidade dos
educandos.

Sendo assim, o professor necessita conhecer o estudante, propor metodologias ade-
quadas conforme a especificidade de cada um, obtendo sucesso quando o educando se
apropria de tudo que foi ensinado no ambiente escolar de forma funcional. Com a utilizacao
dos recursos da TA durante o processo de ensino, observa-se resultados positivos na comu-
nicagao, locomogéo ou uso de sistemas especifico em diferentes espagos.

A prioridade dos processos formativos necessita estar relacionada entre teoria e pra-
tica, como ressalta Mantoan (2006, p. 54):

No caso de uma formacao inicial e continuada direcionada a incluséo escolar, esta-
mos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma especializacéo,
extensao ou atualizagéo de conhecimentos pedagogicos. Ensinar, na perspectiva inclu-
siva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educagao e de praticas
pedagogicas que sao usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s
seus niveis. A inclusao escolar nao cabe em um paradigma tradicional de educagao e,
assim sendo, uma preparagao do professor nessa diregao requer um design diferente
das propostas de profissionalizagao existentes e de uma formagao em servigo que
também muda, porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem esse
novo projeto educacional.

Para tornar compreensivel a politica de inclusao e a formagao de professores, é im-
portante assimilar, de forma clara, o processo de ensinar e aprender, observar as vivéncias e
desafios diarios em sala de aula, dialogar e socializar através de oportunidades para forma-
¢Oes pedagogicas e grupos de estudos que oportunize aos educadores troca de experiéncias
e didlogo real sobre as necessidades existentes.

Podemos citar a auséncia de formagao e a escassez de recursos humanos como uma
grande lacuna a ser superada no processo inclusivo.

Moran, Masetto e Behrens (2000) apontam que a expectativa em relagao a agao da
tecnologia na educagao pode estar sendo superestimada,
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Como em outras épocas, hd uma expectativa de que as novas tecnologias nos trardo
soluges rapidas para o ensino. Sem duvida as tecnologias nos permitem ampliar o
conceito de aula, de espago e tempo, de comunicagao audiovisual, e estabelecer pontes
novas entre o presencial e o virtual, entre o estar juntos e o estarmos conectados a
distancia. Mas se ensinar dependesse s6 de tecnologias ja teriamos achado as melhores
solugoes ha muito tempo (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 12).

E necessario ter em vista que o ensinar ndo depende apenas das tecnologias, mas &
importante que os docentes conhegam e saibam utilizar os recursos da TA para facilitar as
aprendizagens, a independéncia e a autonomia dos estudantes. Para isso, 0s educadores
necessitam urgentemente de formagoes voltadas para o assunto, além de agOes praticas
reflexivas perante o processo de ensinar e aprender, refletindo e mediando sobre a formagao
e experiéncias educacionais inclusivas.

Por fim, vale lembrar que as formagGes nessa area sdo escassas, existindo pouca
mobilizagao e investimento para o aperfeicoamento dos docentes.

4  CONSIDERACOES FINAIS

0 espaco escolar necessita contemplar a elaboragao de planos de trabalho docente
criativos, com muita funcionalidade e concordancia com a equipe multidisciplinar. Para isso,
a oportunidade e os investimentos na formagao docentes sao essenciais, assim 0s educa-
dores apresentardo seguranga para falar e proporcionar o uso dos recursos da TA, com um
planejamento pedagdgico estruturado e que seja flexivel com métodos e objetivos claros.
Com isso, 0s educadores também podem discorrer com autonomia sobre 0s temas e manter
um didlogo e comunicagdo constante com as familias e a sociedade, ampliando a forma de
ensinar e aprender, implementando a TA de forma segura e funcional para a vida da pessoa
com deficiéncia.

A legislagao em vigor, especificamente a Lei n. 9.394/1996, ao abordar o curriculo
ou 0s componentes curriculares, refere-se aos contetidos escolares a serem desenvolvidos
nos diferentes niveis de ensino, determinando como os estudos devem ser organizados e
abordados, bem como as condigoes para tal.

Com base nisso, é preciso reestruturar as propostas e acoes pedagogicas focando
em adaptacoes e uso da TA para suprir necessidades especificas dos educandos, nao pensar
em propostas pedagogicas isoladas para o aluno com deficiéncia, mas sim planejar obser-
vando o curriculo base, ampliando e aliando tal contetdo que ird proporcionar aprendizagens
significativas, suprimindo, assim, as ag6es mecanicas e tradicionais de ensino que ainda
estdo presente em nosso cotidiano.

Fica evidente, a partir do exposto, que se faz necessario uma formagéo docente que
estimule e desenvolva praticas diferenciadas para o contexto educacional, que se capacitem
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acerca do uso da TA e utilizem em todos 0s espacos escolares, e que esse recurso também
seja usado constantemente no ambiente familiar e comunitario, proporcionando autonomia e
qualidade de vida para as pessoas com deficiéncia.

Vale ressaltar que os educadores necessitam estar acessiveis para a inovagéo, por-
tanto, & construgdo de uma relagéo pedagogica inovadora e produtiva, pela qual seja desa-
fiado a experimentar e conhecer novos recursos para ampliar seu conhecimento sobre suas
praticas.
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CAPITULO 2

NEPEDIN AGORA E EPEDIN:
PEGADAS POR UMA REDE
COLABORATIVA PELA INCLUSAO

Anna Luiza de Camargo Silva
Mariane de Freitas
Taiane Alves do Prado

1 INTRODUCAO

0 processo de inclusdo escolar perpassa uma constante discussao entre politicas
e o reflexo nas suas praticas articuladas a questoes sociais, juridicas e econémicas atuais.
Cada vez mais sao necessarios espacos coletivos de apoio e suporte nas discussoes e
propostas de agoes de inclusao. Nesse sentido, a escolarizagéo de criangas, jovens e adul-
tos, sujeitos de direito da educagao, matriculados ou ndo no processo educativo, requer
conhecimento qualificado e formagao de profissionais da educacao para o atendimento
especializado as necessidades dos alunos com deficiéncias, incluidos nas escolas da rede
regular/comum. Este estudo pretende apresentar o percurso do Nucleo de Estudo e Pesqui-
sas em Educacéo, Direito e Inclusao (Nepedin), como um nicleo da universidade aberto e
gratuito para estimular a realizacéo de atividades de pesquisa e extensdo na Universidade
Estadual do Parand em Unido da Vitoria (Unespar/UV) sobre educacdo, Direito € inclusao
e sua transformagao em Espaco de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Direito e Inclusao
(Epedin), agora, um espaco de pesquisa e extensao na Unespar/UV.

Especificamente, ao contextualizar e identificar os grupos de estudos com diversos
representantes da sociedade, esse coletivo realiza agoes interdisciplinares e interinstitucio-
nais na divulgagdo dos resultados de pesquisa e a participagao dos académicos de do curso



34 Anna Luiza de Camargo Silva | Mariane de Freitas | Taiane Alves do Prado

de Pedagogia, docentes, profissionais liberais, da educagao, do judiciario, comunidade em
geral e estudantes de todas as etapas e modalidades de ensino da educacéo da rede muni-
cipal, estadual e particular de Unido da Vitdria, Parana, e Porto Unido, Santa Catarina, em
seminarios, debates, estudos cientificos sobre educagao inclusao, bem como o envolvimento
em iniciativas semelhantes em outras instituigoes.

Com isso, por dez anos vem fomentando publicacées docentes e académicas em
periodicos e livros cientificos. Esse espago de insergéo social promove a publicizagdo de
todas as producdes desenvolvidas e relacionadas as pesquisas dessa docente, desde 2012,
em encontros semanais de grupo de estudos dirigidos acerca da educacao, Direito e inclusao.
Ressaltamos que, desde 2020 deixamos o0 espago fisico de uma sala de aula da universidade
para reunioes por plataformas virtuais.

0 Epedin organiza-se, originariamente, com autonomia e caracterizagao de espago
coletivo de formagao humana, valioso instrumento de coleta e sistematizagéo critica da inser-
¢ao social de pesquisas em educacéo, Direito e incluséo. O tema das discussoes e estudos
aborda, preferencialmente, a educagao dos alunos com deficiéncias, incluidos nas escolas da
rede regular/comum de nossa regiao.

Hoje, o foco central do Epedin € o direito a educagdo no contexto atual; compreender
que a propositura de uma educacéo destinada a pessoa com deficiéncia em escolas comuns/
regulares se constitui em um processo social; e, identificar a relevancia da mudanca de con-
cepcoes e paradigmas no processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia.

2 O NEPEDIN - NUCLEO DE ESTUDO E PESQUISA
EM EDUCACAO, DIREITO E INCLUSAO

Em 2012, teve origem o Nepedin (Nucleo de Estudo e Pesquisa em Educagao, Di-
reito e Inclusdo) como projeto de extensao e pesquisa, coordenado pela professora doutora
Sandra Salete de Camargo Silva, com 02 participantes, inicialmente. Tinham encontros
semanais na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitoria (FAFI),
sendo que, no dia 04 de dezembro de 2013, recebeu a nomeagao de Universidade Estadual
do Parana campus de Uni&o da Vitoria (Unespar), a sétima universidade publica do Parana.

Os encontros aconteciam nas quintas-feiras, no horario intermediario das aulas do
periodo vespertino para o noturno, das 17h30min as 18h30min. O horério foi escolhido para
garantir a acessibilidade do maior nimero de participantes. Visava também abrangéncia de
pessoas da comunidade, pois era o hordrio da saida do trabalho, do intervalo para a mudanca
de horario das aulas.

Durante os cinco anos iniciais o numero de participantes do Nepedin chegou a 20
pessoas representativas de varios segmentos, como: maes de sujeitos de direito, profes-
soras e professores da rede publica e privada, académicos da Unespar e de outras univer-
sidades, estudantes do ensino fundamental e médio, entre outras pessoas da sociedade.
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Nessa trajetoria, diversos foram as expectativas dos participantes, alguns com o in-
tuito de melhorar praticas no seu dia a dia, outros queriam adquirir mais conhecimento sobre
0 tema, e outros iam para ter auxilio e dicas de como agir com as pessoas com deficiéncias
e também saber dos direitos dessas pessoas.

Dentre 0s varios registros resultantes desses anos de estudo, ressaltamos a partici-
pagdo de uma estudante do ensino médio, adolescente, 13 anos, expressa em publicagao em
anais de evento cientifico como resultado do projeto:

[...] relatar o envolvimento social de uma adolescente do Ensino Fundamental nas dis-
cussoes e estudos do NEPEDIN, que aborda preferencialmente, a Educagao e o aten-
dimento educacional especializado aos alunos com deficiéncias, incluidos nas escolas
da rede regular/comum de nossa regido. (SILVA, 2016, p. 3).

Destacamos a participagdo da estudante desde o Ensino Fundamental, em 2013,
trazendo o olhar e a compreensdo sobre a educacao, direito e inclusao na perspectiva da
infancia e adolescéncia, hoje, depois de 10 anos, participa como voluntaria da execugéo
do projeto e dos encontros do Epedin. Consideramos que as trajetorias do Nepedin, com
0s encontros, as pesquisas e as agoes extensionistas, enriqueceram o debate acerca dos
temas inclusivos na sala de aula, na sociedade, temas esses com respaldo em autores que
encaminharam a producgao de artigos entre os participantes do grupo e a publicizagao na
participagao em eventos.

Algumas produgoes cientificas com os resultados de ag6es do Nepedin foram apro-
vadas em eventos relevantes para a comunidade académica e cientifica da educagao, o que
nos conduziu a eventos relevantes no cendario nacional como:

e aparticipacdo na Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) do XXIl
Encontro Anual de Iniciacéo Cientifica, de 06 a 08 de novembro de 2013, nas
dependéncias da Unioeste, campus de Foz do Iguagu, Parana, com a apresenta-
¢do de trabalho escrito por Jenny Oliveira Lirio e Sandra Salete de Camargo Silva;

FOTO I: PARTICIPACAO NO XXII ENCONTRO ANUAL
DE INICIACAO CIENTIFIC

FONTE: ARQUIVO PESSOAL.
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» aparticipagao no Congresso Brasileiro de Educacéo Especial, realizado em Sao
Carlos, Sao Paulo, em 2015;

FOTO 2: PARTICIPACAO NO CONGRESSO BRASILEIRO
DE EDUCACAO ESPECIAL DE 2015

FONTE: ARQUIVO PESSOAL.

e aparticipagdo na Unicentro, no SEDIEI, realizado em Guarapuava em 2015;

e aparticipacdo no Congresso Brasileiro de Educagéao Especial, realizado em Sao
Carlos, Sao Paulo, em 2019;

FOTO 3: PARTICIPACAO NO CONGRESSO BRASILEIRO
DE EDUCACAO ESPECIAL DE 2019

FONTE: ARQUIVO PESSOAL.

e aparticipacdo do Nepedin em oficinas na comunidade.

Essas sdo algumas dentre outras participagoes muito significativas que o Nepedin
teve durante a trajetoria. O Nepedin possuia um objetivo muito forte de trazer um respaldo so-
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bre a educacéo inclusiva para os participantes do grupo de estudo, pois nos encontros eram
discutidas questoes que surgiam durante o dia a dia e, em conjunto e com olhares de pessoas
especializadas e pessoas que tinha experiéncia, comentavam construindo uma resposta que
deixava mais claro a melhor forma de agir.

3 A TRANSFORMACAO VINDA COM A PANDEMIA
DA COVID-19: UM ESPACO DE ESTUDO E PESQUI-
SA EM EDUCACAO, DIREITO E INCLUSAO!

A extensao universitaria consiste em um dos processos que aproximam os resultados
académicos em propostas junto a comunidade, inserindo socialmente o conhecimento oriun-
do do ensino e da pesquisa desenvolvida na universidade. Assim, algumas atividades foram
desenvolvidas entre ensino e pesquisa baseada na extensao universitaria, iniciada durante a
pandemia da Covid-19, em margo de 2021, e a ser concluida em junho de 2023. Trata-se do
projeto de extensdo e pesquisa “Epedin, Gejusc e Escolas Publicas: visualizando um trabalho
colaborativo no contexto da (in)visibilidade do sujeito de direito da Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva”, organizado como tema gerador das agoes em rede, a educagao em
interface com direitos humanos e justica, ofertada pela docente associada do colegiado de
Pedagogia, Centro de Area de Ciéncias Humanas e Educagao (CCHE). Complementando-se a
pesquisa em andamento intitulada “Trabalho colaborativo entre universidade, escola e Centro
Judicidrio de Solugao de Conflitos e Cidadania (Cejusc) da Comarca de Unido da Vitoria para
0 acesso a Educacéo na perspectiva da Inclusdo”, submetido e aprovado pelo Comité de Etica
da Unespar (Parecer CAAE 47841021.8.0000.9247), com inicio em 24 de maio de 2021.

Ressaltamos aqui a necessidade de redes colaborativas de apoio a grupos vulne-
raveis e/ou socialmente excluidos para o acesso a direitos na valorizagdo da diversidade e
defesa dos direitos humanos, que possibilitem 0 acesso a justica, a orientagao e a construcao
de uma cultura de paz social.

Agora, o coletivo Epedin passa a ser o espago para o qual todas as agoes e reflexdes
se encaminham, em um movimento de promogao, contando com a participagao dos aca-
démicos de Pedagogia, docentes, profissionais da educagdo da rede estadual de Unido da
Vitoria e regido, familiares, sujeitos de direitos e sociedade em seminarios, debates, estudos
cientificos sobre educacéo inclusiva, bem como a equipe Cejusc e das escolas publicas da
regidao do Contestado.

Desse modo, devido ao contexto da pandemia, 0s encontros que se faziam presen-
ciais passaram a ser virtuais, de forma geral, pelos aplicativos Google Meet e Youtube. O

' Parte desta secéo foi publicada no livro: FOETSCH, Alcimara Aparecida (Org.). Extenséo universitaria
na Unespar de Unido da Vitoria: acOes, registros e perspectivas. Curitiba, PR: CRV, 2022. Disponivel
em: https://drive.google.com/file/d/16pc0gMO0QktDuAQg2HBS7mJRVZZSvFdt-/view. Acesso em: 08 nov.
2022.
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Epedin tem como objetivo ser um espaco coletivo que busca incentivar a promocéo e par-
ticipacdo das(os) académicas(os) de Pedagogia, docentes, profissionais da educagéo da
rede estadual de Unido da Vitoria e regido, familiares, sujeitos de direitos e comunidade em
seminario, debates, estudos cientificos sobre educagao, inclusao, bem como a participacéo
em iniciativas semelhantes em outras instituigoes.

Acho que uma das melhores coisas que podemos experimentar na vida, homem ou
mulher, é a boniteza em nossas relagoes, mesmo que, de vez em quando, salpica-
das de descompassos que simplesmente comprovam a nossa “gentetude”. (FREIRE,
2016b, p. 89).

0 coletivo Epedin experimenta a boniteza de encontros permaneceram com a frequén-
cia quinzenal, nas quintas-feiras, no horario das 17h30mi as 18h30min. No ano de 2021,
foram aproximadamente 20 encontros virtuais que perpassaram e transversalizaram a tema-
tica da educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva. Nesse sentido, dentre 0s
assuntos abordados neste projeto de extensao, destacamos:

Qual a importancia do planejamento para a democratizacdo do conhecimento,
da escola e da gestao?

No contexto da pandemia, qual a importancia do trabalho colaborativo na escola,
nao so6 para os estudantes com deficiéncia, mas para toda a turma?

Aescola é direito de todas e todos. Essa frase Ihe inquieta? Na pandemia, como
estd sua sala de aula (0s conhecimentos e as singularidades humanas)? A es-
cola que se pretende inclusiva possibilita o direito de todas e todos a educagao?

0 que alcangamos em termos de acessibilidade tem tornado possivel uma efeti-
va inclusao de alunas e alunos em sala de aula? Afinal, nosso ambiente escolar
é acessivel?

Vamos falar sobre autismo? Quais as caracteristicas do transtorno do espectro
do autismo no contexto escolar?

Vamos conversar sobre tecnologias educacionais na perspectiva inclusiva? Qual
aimportancia da formagdo docente para o acesso e permanéncia na educagao?

Vamos conversar sobre educacao especial com acessibilidade metodoldgica e
instrumental? Qual a contribuigdo do AEE para a efetivagao do direito a educa-
¢ao?

Todos sdo iguais perante a lei. Vamos entender a acessibilidade e a situagao de
vulnerabilidade que vivemos?

Visibilidade e acesso aos direitos fundamentais. Como alcangamos visibilidade
para os suijeitos de direito da educagao especial na perspectiva inclusiva?
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e Vamos conversar sobre a acessibilidade programatica? Entre contradigoes ou
armadilhas: os avangos e retrocessos nas politicas inclusivas;

e Vamos conversar acerca da afirmagdo do Ministro Edson Fachin, na ADI
5.357/2016, “o enclausuramento em face do diferente furta o colorido da vivén-
cia cotidiana, privando-nos da estupefacéo diante do que se coloca como novo,
como diferente”. O tema ainda é: Politica Nacional de Educagao Especial;

e 21/09 - Dia Nacional de Luta da Pessoa com Deficiéncia. Precisamos conversar
sobre capacitismo, violagao de direitos e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
Lein. 13.146/2015 - LBI;

Dessa forma, os encontros foram sendo conduzidos com didlogo e amorosidade,
pois compreendemos que esses espacos, como do Epedin, entre outros pressupostos,
perpassam também pelo didlogo, a dialogicidade. Referimo-nos aquele didlogo que pressu-
pde a abertura ao outro, as diferengas, a escuta, a seguranga, ao respeito as contradigoes.
0 didlogo enquanto encontro de palavras, de vidas, de contextos historicos, encontro de
opgoes ético-politicas e pedagogicas que necessariamente ndo serdo as mesmas (FREIRE,
2016a); encontro com o outro, compreendendo que 0 outro me constitui — o lugar da alteri-
dade. Estar aberto é estar disponivel a aprender e a ensinar e, talvez mais ainda, a aprender.

Ressaltamos que o espago epediniano se constitui no dialogo, no respeito e na re-
lacdo de incompletude que estabelecemos com o outro, que € sujeito de direito. E o poder
Se assumir como sujeito que sabe e que ignora a0 mesmo tempo, e, porque nao sabe tudo,
sempre pode aprender, visto que a vida é uma oportunidade aprendente e amorosa de ser
gente (FREIRE, 2016a). Freire (20162, p. 132) afirma que:

Nas minhas relagdes com os outros, que nao fizeram necessariamente as mesmas
opgoes que fiz, no nivel da politica, da ética, da estética, da pedagogia, nem posso
partir de que devo “conquista-los”, nao importa a que custo, nem tampouco temo
que pretendam “conquistar-me”. E no respeito as diferencas entre mim e eles ou elas,
na coeréncia entre o que faco e o que digo, que me encontro com eles ou com elas.

E nessa relagdo com o outro, com o diferente, que me permito estar disponivel a
mudanga, ou a afirmacéo, ou a duvida, € estar aberto aos olhares e concepgdes do outro,
que pouco a pouco me constituem.

Por isso, seguimos na trilha do didlogo com nosso grupo e, ao final do ano letivo,
encerramos 0s encontros com uma atividade, denominada pela Professora Sandra Salete
(coordenadora do grupo) de “Teia Epediniana”. Ainda de forma on-line, subdividimos o grupo
em trés, com os seguintes temas:

e Relatos de experiéncia de familias e estratégias pedagogicas de inclusao;
e Pds-pandemia — demandas;

»  Direitos humanos e efetivagéo da inclusao.
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Durante dois encontros (virtuais) trabalhamos com os grupos subdivididos, sepa-
rados em trés salas do Meet. Esses momentos serviram para que o didlogo acontecesse,
inicialmente, dentro dos grupos menores, com o objetivo de fortalecer e fundamentar o seu
discurso. No terceiro encontro dessa atividade, o didlogo aconteceu dentro do grupo maior,
com todos os participantes do Epedin, em que cada grupo, a partir de sua fala, tinha como
objetivo maior problematizar e fomentar a discussdo dentre os integrantes, estratégia de ludi-
cidadania denominada de “Teia Epediniana”, com o intuito de atrair e envolver na teia 0 maior
numero de epedinianos, com qualidade e mediagGes significativas.

4 CONSIDERACOES FINAIS: CAMINHOS FEITOS EM
DIAS DE LUTAS E DIAS DE GLORIAS

A proporgdo a que o Epedin alcangou mostra que os temas abordados durantes os
encontros sao imprescindiveis para os participantes que fazem parte da sociedade, 0s quais
acabam espalhando conhecimento em seu dia a dia a pessoas que nao podem estar presente
nos encontros.

0 Nepedin, um projeto que comecou por uma professora doutora que tinha vontade
de mostrar e alastrar seus conhecimentos sobre educagdo inclusiva e uma aluna com sede
de aprender mais sobre educacao especial, juntas tiveram o objetivo de passar esses aprendi-
zados para outras pessoas dando um apoio com consciéncia e amorosidade aos que procu-
ravam; hoje, transformado no Epedin, que continua com o0 mesmo objetivo, mas abrangendo
nao apenas o grupo de estudo de forma on-line que proporciona maior abrangéncia aos par-
ticipantes e, sim, outros setores fora da universidade, como setores juridicos e educacionais.

0 coletivo se ressignifica por todos que passaram, levaram e deixaram muitos relatos
e conhecimentos durante os encontros. Isso foi como um combustivel para o projeto, 0 que
motivou para continuar e chegar ao formato que tem hoje, com a abrangéncia e com a pers-
pectiva que ele se encontra, de sempre evoluir em prol da educagao inclusiva e pessoas com
direitos fundamentais.

Nosso maior aprendizado nesse espago de apoio e sustentagdo consiste na resis-
téncia propositiva de uma educagdo especial para a inclusdo que precisa ser acessivel para
todos, ndo apenas para as pessoas de direito, mas, sim, para todos que querem lutar nessa
trajetoria. Sao espagos coletivos de didlogo em rede, como instituicoes e segmentos da so-
ciedade, que possibilitam uma educacao de qualidade, experiéncias e uma vida de qualidade,
que tem direitos e propasitos.

Ressaltamos, por fim, que a precarizagdo de informagoes qualificadas para a visi-
bilizagao do suijeito de direito da educagao especial e de suas necessidades especificas de
acessibilidade se encontra entre os grandes desafios da inclusao em todos as esferas sociais.
Porém, por meio de redes institucionais, é possivel aproximar das demandas de abandono,
expulsdo e exclusao escolar as agoes criticas na promogao de direitos.
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CAPITULO 3

CONHECER PARA INCLUIR: A PRATICA
EDUCATIVA E SOCIAL COM ENFASE NA
ACESSIBILIDADE ATITUDINAL

Maria Fernanda Ferreira Nadolny
Meliane Aparecida da Rosa
Ivanildo Sachinski

1 INTRODUCAO

A literatura especializada nas questoes referentes a educacéo especial e a perspectiva
inclusiva tem tido um crescimento no sentido da discussao sobre a pessoa de direito, enquanto
processo de acesso a educagdo com vistas a acessibilidade arquitetdnica, instrumental, me-
todoldgica, de recursos pedagogicos e, a mais importante, atitudinal. Partindo do pressuposto
que pensar e assumir uma postura de acessibilidade supera as esferas do meio educacional.

Nesse sentido, busca-se oportunizar 0 acesso e a permanéncia do aluno com defi-
ciéncia no ambito escolar, recebendo um ensino com qualidade e nao somente pensado em
quantidade de contetido, mas em seu aprendizado qualitativo e preparo para os desafios da
vida social, e, para além da escola, dando-lhe suporte e assegurando a garantia seus direitos
enquanto cidadao tanto no quesito escolar como em termos de ser social, em sociedade,
respeitando suas diversidades e sua dignidade.

Logo, esta produgdo cientifica procura contextualizar a importéncia da formagéo do-
cente para o atendimento do aluno com deficiéncia e acessibilidade no meio educacional com
vistas a autonomia. Faz-se necessario sempre debater e estudar sobre a tematica elencada
neste artigo com intuito de romper paradigmas existentes no meio educacional. Com isso, é
extremamente relevante discutir esses assuntos e fazer com que eles estejam sempre em voga
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na sociedade, com o dever de melhorar e proporcionar inclusao e acessibilidade no meio educa-
cional e subsidiando a formagao docentes para que se tenha foco em formar profissionais com
olhar de acessibilidade atitudinal no meio educacional e para além dele. A metodologia utilizada
neste artigo é bibliografica, com suporte em autores que abordam as tematicas delineadas den-
tro desta escrita, dando-nos subsidio de estudo, andlise e reflexao da praxis educativa.

2  AINCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO
ASPECTO ESCOLAR E SOCIAL: ASPECTOS HISTO-
RICOS

No percurso historico, as tematicas relacionadas a inclusao escolar apresentaram va-
rias fases, nem sempre estando em pauta nas discussoes, ou se apresentando com modelos
diversificados. Evidencia-se que esse processo € lento com vdrios avangos e retrocessos, e
que, a medida que foram sendo oportunizadas condigoes e espagos 0s avangos, tornaram-se
mais evidentes, como destacado por Mendes (2010, p. 12) “[...] 0 acesso a educacédo dos
portadores de deficiéncias foi sendo muito lentamente conquistado, e essa conquista ocorreu
na medida em que ampliaram as oportunidades educacionais para a populagao em geral.”.
0 primeiro paradigma seria constituido nas sociedades antigas, como da exclusao, na qual
0s deficientes eram colocados de lado, separado e rotulados em “normais” e “anormais”, a
educacéo nao atendia as subjetividades presentes na sociedade, sendo-a motivo de excluséo
e separagao. Outro momento, considerado como paradigma da segregagao, no qual se en-
tendia que atender o aluno com deficiéncia seria Ihes inserir no contexto educacional e social,

A segregacao era realizada sob o argumento de que eles seriam mais bem atendidos
em suas necessidades educacionais se fossem escolarizados em classes ou escolas
especiais. E, assim, ao longo da historia, a rede servigos de Educacao Especiais foi entao
se constituindo como um sistema paralelo ao sistema educacional geral, até por motivos
morais, l6gicos, cientificos, politicos, econdmicos € legais [...] (MENDES, 2010, p. 12).

A década de 1990 é marcante para a historia da educagao especial e das perspectivas
de incluséo, principalmente pela crescente discussoes nos dmbitos sociais e escolares, além
das movimentagoes da sociedade civil que resultaram em marcos histéricos a nivel mundial,
como a Declaragao de Jomtien (1990)', na Tailandia, e Declaragao de Salamanca (1994)2, na

" A Declaracao de Jomtien (1990) é um documento elaborado na Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos, no ano de 1990, tendo como objetivo satisfazer as necessidades basicas dos individuos. Tinha em
seu proposito estabelecer compromissos mundiais para 0 campo da educagao, proporcionando assim
acesso e permanéncia com qualidade a todos.

2 Declaragao de Salamanca (1994) é um documento mundial elaborado em Salamanca, no ano de 1994, que
aborda sobre o direito a educagao para todos os individuos, tendo como objetivo a garantia do direito a educagao
e a garantia de uma aprendizagem com qualidade, abordando em destaque as pessoas com necessidades
educacionais especiais, resultando em politicas educacionais organizadas € voltadas a tematica.
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Espanha. A ideia de paradigmas serve de pano de fundo para uma construgdo panoramica
historica e social na composigdo para o que temos hoje em nossa sociedade, a perspectiva
da inclusdo. Ressaltasse que ainda estamos em um processo lento de construgao da inclu-
sdo efetiva na pratica do ensino, mesmo ja consolidada nas leis. Na pratica, precisamos de
um agir mais direcionado na implementagao de politicas pablicas para sua concretizagao.

Uma educagdo inclusiva decorre da necessidade da efetivagdo de politicas publicas, de
uma educagdo de qualidade contribuindo para a incluséo social e escolar para todos.
Consiste no direito de todas as criangas participarem do processo educativo, por meio
de uma posposta de mudanca estrutural no ensino regular e na efetivagdo das determi-
nacoes legais. (SILVA; GOULART, 2010, p. 51).

No contexto da inclusao podemos citar varias dificuldades, fazendo-se necessaria
uma formagéo do professor, sendo-a inicial, continuada e/ou em servigo, que possibilitem
a construcao e reconstrugdo da praxis docente. A inclusdo ndo é apenas incluir dentro do
contexto escolar e/ou social, mas é dar pertencimento, acessibilidade, suporte, acesso, per-
manéncia e participacdo com qualidade. E, ao abordarmos essa tematica, observamos que
ela é praxis (teoria e pratica) que ultrapassa 0s muros da escola. A instituicao escolar possui
uma fungao ricamente destinada a ela, “a escola foi delegada a fungao de formagdo de novas
geracoes em termos de acesso a cultura socialmente valorizada, de formagéo do cidadao e
de construgdo do sujeito social” (BUENQ, 2001, p. 5).

A escola também precisa disponibilizar recursos tanto materiais como de instrumen-
tos para que ocorra a efetivagao do processo de ensino. Esses aspectos perpassam as aces-
sibilidades, muito importantes no contexto da inclusao.

3 ACESSIBILIDADES E INCLUSAO ESCOLAR: ASPEC-
TOS CONCEITUAIS E SUA FUNCAO NO PROCESSO
ENSINO APRENDIZAGEM

Discutindo as questdes historica e sociais na busca da efetivagdo da inclusao dentro do
contexto social e educacional, percebemos quéo importante é a acessibilidade em todas as suas
faces para a efetivagdo da inclusao. Nesse ensejo, algumas questoes apareceram: 0 que & acessi-
bilidade? Quais séo suas faces? Qual seu objetivo dentro do processo de ensino e aprendizagem?

Na busca de respostas, em um primeiro momento, procuramos conceituar e caracte-
rizar a acessibilidade. De acordo com o dicionario Michaelis (2022), a palavra acessibilidade
é um substantivo feminino definido por facilidade na aquisicao de obter algo, ou seja, para
que qualquer pessoa tenha acesso, consiga ver, usar, compreender. Diz-se, principalmente,
no material que se destina a inclusao social de pessoas com alguma deficiéncia que prover
acessibilidade esta diretamente ligado ao conceito de equidade pensado em tudo e todos, em
uma sociedade inclusiva, como exp6e Dall’agnol (2017, s.p.), ao retificar que:
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A acessibilidade é o direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de parti-
cipagao social; constituindo um atributo essencial do ambiente que garante a melhoria
da qualidade de vida das pessoas.

Sendo assim, como bem pontua a autora supracitada, a acessibilidade esta relacio-
nada ao direito ao acesso aos instrumentos, metodologias e recursos, para que as pessoas
exergam e usufruam com autonomia em um ambiente acessivel a elas. E, assim, o conceito
de acessibilidade se faz cada vez mais presente nas discussoes e estudos relacionados a
educacao, todavia é importante abordarmos que a acessibilidade possui suas faces frente a
diversas acessibilidades existentes no meio educacional e social, relacionadas as conquis-
tas e desafios para pessoas com deficiéncia. Tais direitos, decretos e leis sao frutos de um
movimento mundial a favor da inclusao, como ja citamos, que se esforca por buscar e exigir
tais ajustamentos concordantes e responsabilidades, tanto dos meios educacionais como
sociais, viabilizando o exercicio de cidadania e equidade, almejando, assim, uma sociedade
cooperativa e reflexiva

A acessibilidade esta descrita na legislagao brasileira, detalhadamente, no Decreto n.
5.296, de 2 de dezembro de 2004, como a condigao para utilizagdo, com seguranga e auto-
nomia, total ou assistida, dos espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacoes,
dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagao e informa-
céo, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004).

Isso posto, somos instigados a entender e conhecer mais o que é acessibilidade
e suas faces, destacando que a acessibilidade atitudinal estd relacionada a percepgao das
pessoas sem o olhar da descriminagao, do preconceito ou do estereotipo, e as demais faces
da acessibilidade estdo correlacionadas a ela, pois esta ligada a postura de ser e pensar
acessivel, no sentido de dar condig0es da pessoa para ter acesso tanto ao espago quanto ao
recurso, retirando as barreiras que impegam de ter tal acesso.

Logo, o professor precisa dar condigdes de acesso e participagao a aula, da forma
com que ele consiga aprender e desenvolver de forma mais autbnoma possivel. A acessibili-
dade programatica se relaciona as politicas publicas, ou seja, refere-se a legislagao que é tra-
balhada para a retirada de barreira. E, para finalizar, destacamos a acessibilidade instrumental,
que se relaciona as barreiras nas ferramentas e utensilios de ensino, as quais corroboram
para uma eficiéncia na aprendizagem.

Ao refletirmos as acessibilidades citadas, pensamos nos direitos igualitarios, que deve-
riam acontecer com equidade, de forma equivalente ao que esta exposto em leis, porém, ainda
ha muito para conquistar e aderir, principalmente em um momento que ainda estamos vivendo
um paradigma do distanciamento social, consequéncia da Covid-2019 (Coronavirus Disease
2019), e que gerou a necessidade de nos “adequarmos” para podermos nos adaptar a essa
realidade, essa impossibilidade de convivéncias e isolamento que foi amplamente devastador.
0 confinamento neste panorama pandémico demonstrou o quanto & educagao em nosso pais é
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desigual e precdria no quesito de garantir o minimo do ensino sem excluir 0s que estdo a mar-
gem da sociedade, em especial, referente ao uso das tecnologias que nao abrangem a realidade
de todos os envolvidos. E notério que precisamos dar énfase a tais assuntos referente a inclusao
das pessoas com deficiéncia na sociedade e essa reabilitagdo comeca por nds, enquanto pro-
fissionais da educagao, na busca por um amanha mais instruido e inclusivo.

4 FORMACAO DOCENTE: PRAXIS EDUCATIVA E SU-
PORTE PARA A EFETIVACAO DA ACESSIBILIDADE
AO SUJEITO DE DIREITOS

Ao aludimos sobre as faces da acessibilidade que sao de extrema relevancia no meio
educacional para o sucesso da aprendizagem do aluno com deficiéncia, é importante abordar
a formacéo do professor, pois ele é a chave do processo educacional e concretizacéo do
processo de ensino-aprendizagem na pratica educativa.

Para que possamos discutir formagao de professor para a Educagdo Especial, neste
momento historico, é salutar considerar a apreenséo da politica de incluséo o estado
brasileiro, bem como a proposi¢éo de formagdo de professores para a Educagéao Basica.
Compreende-se que a especificidade dessa formagéo esteja levada de elementos pre-
sentes na formagao dos professores para a Educacao Basica. (MICHELS, 2011, p. 220).

Dessa forma, evidenciamos a importancia da formagao do docente atuante na edu-
cacdo especial, e essa formacao ndao somente na teoria e nas discussoes, mas também na
pratica. A esséncia do professor é a praxis, por isso devemos salutar e observar o saber tacito
do docente, pois esse saber é adquirido ao longo da vida, apoiado em suas experiéncias de
contato com a praxis (teoria e pratica) ao decorrer da caminhada docente.

A formagdo docente ndo pode ser superficial, necessita ser sélida e rica de conhe-
cimentos para que possam embasar sua pratica em sala aula, como também embasar seus
didlogos relacionados a educacao especial e o contexto social, ambos devem caminhar juntos
sempre na busca da qualidade, adequando-se aos tempos e novas tecnologias que podem e
devem ser seu suporte na sua praxis. Importante que na sua formagao tenha pilar metodold-
gico, continuo e reflexivo, auxiliando na construgao de conhecimentos para proporcionar um
processo de ensino aprendizagem com qualidade, fornecendo base a acessibilidade dentro
e fora da sala de aula, relevante para o éxito de todas as demandas do processo educativo.

[...] O professor é considerado o responsavel pelo sucesso ou fracasso dos “encami-
nhados” inclusivistas. Outras produg0es na drea se contrap0em a essa perspectiva e
encontram-se nelas a compreensao de que a historia (da sociedade, da Educagao e
da Educacao Especial) é a base para desenvolver um exame cuidadoso da realidade
educacional desses alunos, A materialidade das condigoes historicas e sociais para a
inclusdo é que possibilita a discusséo sobre ela (MICHELS, 2011, p. 222).
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Michels (2011) retrata a importéncia do professor dentro do processo ensino apren-
dizagem, ele é a “peca-chave” para a inclusdo acontecer na pratica educativa. Portanto, é
fundamental uma formacgao que dé subsidios para tal, fundamental também o suporte me-
todologico e instrumental para a efetivagdo da inclusao para além do “chdo da escola”. A
inclusao precisa se concretizar na pratica educativa de forma atitudinal, para que possam ter
raizes profundas. E, necessério destacar que inclusdo ndo é somente 0 acesso a escola, mas
precisamos garantir acesso, permanéncia, qualidade e participagao no aprendizado de forma
constante, e o docente é fundamental nesse processo, por isso, é tdo importante a formacéao
do professor, visto que ele é o suporte para exercer a pratica da inclusao.

Todavia, é preciso destacar que a formagao profissional se faz necessaria e da supor-
te ao trabalho do professor, dando-lhe meios para que a inclusdo possa se efetivar na escola.
Quando abordamos a tematica da formagdo docente, precisamos lembrar de dividi-la em
dois tipos: inicial e continuada. Jesus e Effgen (2012, p. 17) destacam que: “[...] a formagao
continuada em processo tem se configurado como uma possibilidade de pensar as demandas
escolares e 0s processos de escolarizacao dos sujeitos que também sdo publico-alvo da
educagao especial”.

Ao formar professores, é preciso pensar no publico-alvo que essa modalidade edu-
cacional atende, como é colocado pelas autoras citadas acima. Nesse contexto, teremos
uma formagdo mais rica em saberes reais das demandas encontradas pelos professores,
ocorrendo uma ressignificagao incessante e de qualidade na pratica vivenciada nas escolas,
contrastando, assim, teoria e pratica, e unindo-as na praxis do professor.

E essencial considerarmos que ambas as formacoes precisam ser com qualidade,
pensando em qual profissional queremos formar e como queremos que ele desenvolva o
aprendizado (teorico e pratico) das formagoes, tanto inicial e/ou continuada, em sua vivencia
de sala de aula cotidiana e ndo apenas em fornecer formagao e ela ser apenas um “ema-
ranhado” de saberes sem aplicabilidade. E necessario que as formagoes ao longo da vida
profissional possam auxiliar na construgao e reconstrugao do docente, dando suportes para
sua atuacao em sala de aula, melhorando a qualidade do ensino e também de acessibilidade
perante o aprendizado dos alunos, preparando-o0s de forma consciente e eficiente para além
dos portdes da escola.

Entendemos ser fundamental pensar a escola como locus de formagéo docente, pois
é um espaco que possibilita a construgdo de mudangas nas praticas pedagadgicas, no
curriculo, no ensino e na aprendizagem dos alunos, inclusive daqueles com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, e ainda
abre caminhos para que o educador adicione a investigagao aos seus saberes-fazeres.
(JESUS; EFFGEN, 2012, p. 18).

Para as autoras, a escola caracteriza um espaco de formagao, construcéo dos sabe-
res, reflexdes, ressignificagoes e potencialmente das praticas educativas. Nesse viés, o pro-
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fessor precisa conhecer bem as necessidades do seu publico-alvo, e as acessibilidades que
sdo0 necessarias, tanto de metodologias, instrumentos, arquiteturas dentre outras, sendo-as
relevante para a efetivagdo da inclusdo, pois ndo é somente ter 0 acesso a educacéo, a esco-
la, é fundamental ter permanéncia e qualidade como consequéncia na conclusdo das etapas
de ensino com melhor aproveitamento académico possivel, concretizando a construgao da
autonomia do aluno com deficiéncia.

Jesus e Effgen (2012) destacam também que a escola é espaco de tensoes e de-
safios a diversidade que la se encontra, devendo serem consideradas as subjetividades dos
alunos no processo ensino-aprendizagem, apostando em metodologias ativas, em um ensino
que o aluno faca parte desse processo, esteja no centro, usufruindo e sendo voz ativa dele.

5  CONSIDERACOES FINAIS

Atematica abordada neste estudo demonstrou a importancia da acessibilidade dentro
e fora da escola, apontando que precisamos conhecer para melhor incluir todas as pessoas
nas escolas e na sociedade. Primeiramente, abordou-se a respeito da contextualizagao his-
torica relacionada a trajetoria que formou o que temos hoje presente em nossa sociedade,
a inclusao, ela nos vem com muitos desafios frente a escola e sociedade, pois incluir ndo
¢ apenas inserir no contexto tanto escolar quanto social, mas é dar acesso, permanéncia,
participagao e qualidade ao processo educacional, que serd a base para a inclusao dentro da
sociedade, que € letrada, sendo assim necessario 0 aprendizado escolar para a concretizagao
da inclusdo além dos muros da escola.

Outro ponto elencado neste artigo, € a respeito da acessibilidade e suas faces, sendo
elas: metodoldgica, instrumental, de recursos e, a mais importante, a acessibilidade atitudi-
nal, que esta correlacionada com todas as outras, e nos mostra a relevancia do olhar aces-
sivel na forma de recursos, metodologias e ambientes, sendo o suporte para que a inclusao
possa acontecer efetivamente na pratica, pois é importante na questao de dar condigoes para
que o aluno tenha acesso e participe da construcao do saber

E, por fim, evidenciamos a funcéo grandiosa que o professor tem nesse processo
de inclusao no meio educacional, mas, para que isso tenha éxito, & necessario dar o suporte
ao professor na sua formagdo, ndo so inicial e continuada, como também em servigo, for-
necendo-lhe condigoes de percepcéo da acessibilidade atitudinal, e também de efetivagao
das acessibilidades. E necessario conhecer e pertencer para que possa se tornar pratica do
professor, assim, podendo ressignificar e efetivar realmente o processo inclusivo.
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CAPITULO 4

EDUCACAO INCLUSIVA: DISCUSSOES
ENTRE A GARANTIA DE DIREITOS E OS
DESAFIOS PEDAGOGICOS ENTRE AS
DIFERENTES INSTITUICOES

Solange da Silva
Danieli Bachtchen

1 INTRODUCAO

Partindo dos principios envoltos na inclusdo, que reverberam sobre a necessidade
e importancia de olharmos para os sujeitos, compreendendo-0s em suas singularidades,
sinalizamos que neste estudo objetivamos elucidar os tramites envolvidos no processo de
transicdo de alunos matriculados no ensino regular para a escola de educagdo bésica na
modalidade de educagao especial’, no que concerne a afirmagdo do direito de incluséo e do
atendimento das necessidades formativas de todas as criangas.

Para tal, utilizamos como referéncia as producées bibliograficas na area, a legisla-
¢do pertinente, bem como o relato de experiéncia das autoras, enquanto equipe técnica que
acompanha o trabalho pedagogico desenvolvido no ambito da rede regular de ensino e parti-
cipa das transigoes entre as instituicdes de ensino regular e especializada.

T "As escolas de educacdo bésica, na modalidade educacdo especial, amparadas pelo parecer n.
07/2014 — CEE/PR, visam a atender as especificidades dos estudantes com deficiéncia intelectual,
multiplas deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento, oportunizando efetivas aprendizagens,
considerando tempo, ritmo e desenvolvimento desses estudantes.” (PARANA. Dia a dia educacéo. Escolas
de Educacao Basica, na modalidade Educacéo Especial. S.d. Disponivel em: http://www.educadores.
diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1394. Acesso em: 08 nov. 2022).
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Discorrer sobre a inclusdo escolar nos faz refletir sobre o processo historico pelo qual
a temdtica passou a se delinear e ganhar visibilidade em nossa sociedade. De acordo com
Castro (2008), a inclusao resultou de extensas discussoes, que marcaram sua evolugao no
decorrer da historia. As pessoas com deficiéncia passaram por uma longa trajetéria marcada
pela exclusao, preconceito, tratamentos desiguais, sem espagos e direitos assegurados. Nas
palavras de Fumegalli (2012, p. 6):

A pessoa com deficiéncia, sempre foi considerada como alguém fora dos padrées
normais pela 6tica historico-cultural, que sempre ditou para a sociedade, critérios para
a normalidade. Muitos termos foram usados para identificar pessoas com deficiéncia
e atravessaram décadas buscando assumir um sentido de inovagdo na busca pela
superacao de preconceitos.

Com as mudancas que foram ocorrendo na sociedade, é possivel perceber que estu-
dos e pesquisas passaram a contribuir na discussao da tematica. Como pontua Ross (2016,
p. 10), “as pessoas com deficiéncia comegaram a ser aceitas na sociedade a partir de quan-
do comegaram a ser discutidos seus direitos, com isso, leis foram feitas para abranger esse
publico”. A partir dessas contribuigoes, a inclusao comegou a ganhar espago nas discussoes
relacionadas ao dmbito social.

Nas palavras de Macedo, Aimi, Tada e Souza (2014, p. 04) “a participagao do Brasil
em discussoes, acordos e movimentos internacionais suscitou acoes e documentos legais
que passaram a orientar as politicas publicas para o atendimento de alunos com deficiéncia
com vistas a uma sociedade inclusiva”. No cendrio brasileiro, a Constituicao Federal de 1988,
em seu art. 205, passa a estabelecer a educagao como um direito de todos, destacando no
art. 208, inciso lll, o atendimento educacional especializado, realizado, principalmente, na
rede regular de ensino, principio que foi reforgado no art. 54, inciso Ill do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990).

Outra publicagao significativa que marcou a discussao sobre o tema no pais foi a
Declaragdo de Salamanca (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS, 1994), resultado de uma conferéncia realizada na Espanha, que reuniu uma série
de paises e organizagoes. Esse documento enfatizou a incluséo e satisfagéo das necessida-
des educacionais dos alunos, criando mecanismos para a participacéo de todos, incluindo
0S pais e comunidade em geral.

Dentro desse cendrio, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspec-
tiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 1994), buscou-se discutir o acesso, a participacao e
a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo nas escolas regulares, a fim de orientar os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais. Tal aspecto foi reafirmado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), Lei n. 9394/1996, ressaltando no art.
58 a educacdo ofertada, preferencialmente, na rede regular para alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
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Nessa perspectiva, pretendia-se superar a ideia sobre a deficiéncia criada na so-
ciedade, que resultavam na exclusdo e rejeicdo perante a sociedade (CASTRO, 2008).
Individuos segregados do processo social passaram a receber atengdo especial, sendo
considerados como sujeitos de direitos.

Considerando esse enfoque, cabe salientar que além de legislagoes e politicas pad-
blicas, para que esse processo se efetive no ambito social, torna-se necessario direcionar
énfase para a forma com que se conduz as ac6es praticas, no cotidiano, com vistas ao
atendimento e respeito das especificidades de todos 0s alunos.

Nessa mudancga de aspecto, conforme Duek (2007), no que se refere ao contexto
escolar, é preciso desconstruir a ideia de que a inclusdo se resume na inser¢ao do aluno
com deficiéncia na classe regular para uma concepgao que perceba o processo de ensino
de forma diversificada com objetivos, estratégias e recursos que estejam relacionadas as
suas necessidades. A partir do exposto, é possivel perceber que esse processo vai muito
além da frequéncia do aluno, mas, sim, a0 modo como sdo planejadas e conduzidas as
praticas nesse contexto.

Diante disso, & preciso atentar que além de um espago fisico adequado e da dis-
ponibilidade de materiais e recursos, é primordial considerar a forma com que 0s sujeitos
envolvidos nesse processo assumem seu papel. Como destaca Duek (2007), para que
haja a construcéo de uma escola inclusiva, é necessario que todos 0s membros estejam
envolvidos, tanto alunos e professores, como a equipe multidisciplinar e familiares. Nesse
ambito, visando o bem-gestar da crianga e asseguragao de seus direitos, cabe a realizagéo
do acompanhamento do trabalho educativo, com a efetuacao de ajustes no decorrer do
processo, a fim de que seja garantido o acesso a uma aprendizagem significativa.

Destacamos ainda outro ponto relevante, a pratica da avaliagdo multiprofissional
como uma estratégia para direcionar o planejamento das ag6es no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, sem elucidar rétulos de inabilidades, mas fortalecer a tomada de
decisoes.

Na terceira se¢do ponderamos sobre 0s caminhos e escolhas apos a realizagao da
avaliagdo multidisciplinar, que em casos especificos resulta na realizacdo da transferéncia
do aluno do ensino regular para a escola de educacdo especial, como forma de reafirmar o
direito de acesso a um processo educativo que contemple as suas necessidades formati-
vas e promova o desenvolvimento integral do aluno.

Para finalizar, evidenciamos que 0 processo de inclusao, seja no dmbito social ou
educacional, precisa ter como foco o bem-estar e a asseguragdo dos direitos das criangas.
Nesse cendrio, a equipe multidisciplinar e a familia precisam estar engajadas e envolvidas
no fortalecimento de agdes assertivas que assegurem a dignidade humana.
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2  AVALIACAO MULTIPROFISSIONAL: ETAPAS E PRO-
CEDIMENTOS

Desde o ingresso do aluno no ensino regular, que ocorre comumente ainda nos pri-
meiros anos da educacao infantil, gestores, professores, equipe técnica e familiares realizam
0 acompanhamento como um todo do desenvolvimento da crianca, sendo possivel identificar
se as agoes e praticas organizadas no ambiente escolar estdo sendo condizentes e organiza-
das ao encontro das especificidades do aluno.

Precisamos considerar que cada crianga possui suas particularidades, seu modo
Unico e singular de ser e se desenvolver. Por esse motivo, o trabalho pedagogico precisa
se adaptar aos anseios dos alunos, sem rotulos, comparagoes ou inferiorizagéo perante a
diversidade de criangas e de infancias no contexto educacional.

Diante das politicas inclusivas, que preveem, preferencialmente, que o ensino seja
desenvolvido em turmas de ensino regular, assegurando que todas as criangas tém o direito
de frequenta-las, evidencia-se que a escola deve ser um ambiente aberto a diversidade e a
asseguracgao de um ensino de exceléncia para todos.

Durante a trajetoria escolar, comumente, os educadores se deparam com alunos que
possuem especificidades caracteristicas de algum tipo de transtorno do desenvolvimento e/ou
dificuldades de aprendizagem. Diante da identificacdo de comportamentos que tendem a subtrair
as experiéncias e 0 desenvolvimento infantil, buscam mediar junto aos demais profissionais da
equipe técnica?, caminhos para que, de fato, a aprendizagem seja sistematizada para essa crianca.

Quando as agoes e estratégias de manejo das condutas ndo explicitam resultados
satisfatorios, geralmente, ocorre 0 encaminhamento do aluno para avaliagédo multidisciplinar,
com o proposito de analisar todos os fatores interligados a que vem sendo observado no
cotidiano do aluno, tanto relacionados ao ambito escolar como também as relagoes estabe-
lecidas no seio familiar e no contexto social na qual esta inserido. O documento Subsidios
para a construgdo das Diretrizes Pedagogicas da Educagdo Especial na Educagdo Basica
(PARANA, 2010, p. 3) destaca que,

A avaliacao para identificacdo das necessidades educacionais especiais é realizada no
contexto escolar contando com a participacéo do professor e da equipe técnico-peda-
gdgica da escola, de modo processual e continuo, com o objetivo de avaliar os conhe-
cimentos prévios, as potencialidades, as possibilidades, assim como as necessidades
que comprometem o processo de aquisicao de aprendizagem.

Assim, compreendemos que uma avaliagéo multiprofissional processual e que abran-
jatodas as areas do desenvolvimento infantil tem um papel fundamental no fortalecimento do
ensino, visto que, mediante os procedimentos realizados, é possivel viabilizar subsidios que

2 Utilizamos esse termo para se referir a profissionais que acompanham o processo de ensino-aprendizagem
no ambiente escolar, dentre eles podemos citar: pedagogo, psicopedagogo, psicélogo, fonoaudiélogo.
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auxiliem o professor na construgao de um planejamento voltado a atender as singularidades
de seus alunos, incitando praticas adequadas para o desenvolvimento da crianga.

Cada profissional, seja ele psicologo, psicopedagogo, pedagogo, fonoauditlogo,
ao avaliar a crianga diante de seus instrumentos, investiga as causas e/ou caracteristicas
relacionadas a transtornos ou dificuldades de aprendizagem. Reconhecer as patologias e
relaciona-las com a queixa principal é fundamental para levantar hip6teses e averiguar se as
informacoes de fato procedem ou se confrontam-se a outras situagoes sombrias. Conforme
esclarece Santos (2010, p. 31),

A avaliacdo diagnostica psicoeducacional (ADP) € um processo de construgdo que
indica e orienta as acoes pedagogicas da escola, além de propiciar a indicagéo para
atendimentos especializados. Se bem realizada, a ADP ird apontar as reais potenciali-
dades ou dificuldades do estudante, favorecendo o trabalho a ser desenvolvido poste-
riormente pela escola e pela familia.

Procuramos observar a importancia da escola no processo avaliativo, o olhar cautelo-
so do professor em sala de aula possibilita uma intervengao precoce, pois a partir de sua for-
macao identifica por meio dos marcos do desenvolvimento, habilidades ainda nao adquiridas
pela crianga, muitas vezes ndo reconhecidas nos espacos familiares. Consideramos, assim,
o professor como principal observador do desenvolvimento infantil no contexto escolar, sua
atuagao deve ser voltada a promover e fortalecer as relagdes entre escola e familia para que,
verdadeiramente, a avaliagao psicoeducacional aconteca. Ressaltamos ainda que o papel do
professor é servir de primeiro observador, e ndo daquele que da o diagnostico.

A avaliacéo é um procedimento que se mostra por muitas vezes como um encami-
nhamento ndo tao claro para as familias, que desconhecem sua organizagao e etapas. Assim,
para que de fato possa ser proporcionado um processo de avaliagao satisfatorio, essa agao
precisa ser construida coletivamente, a fim de proporcionar momentos de dialogo, de escla-
recimentos sobre toda a tramitagdo necesséaria e sobre a real fungdo que a avaliagdo vem a
ocupar nesse ambiente. Nas palavras de Santos (2010, p. 30):

Nesse processo, 0s profissionais da escola, em parceria com a familia do aluno, devem
estar atentos aos sinais que se manifestam no cotidiano escolar e familiar e que revelam
problemas no desenvolvimento ou dificuldades de aprendizagem. E importante observar a
forma como a crianga comporta-se, sua postura, seus interesses no ambiente, o vinculo e
ainteragao com 0s pais ou responsaveis. Essa agao exige um olhar cuidadoso e responsa-
vel da crianga. Para tanto, é necessario que a escola, ou o sistema, organize instrumentos
de avaliagéo que, juntamente com atividades realizadas em sala de aula — organizadas em
um relatorio pelo professor — deverdo ser encaminhados ao profissional avaliador.

A minuciosidade de informag6es nesse momento € essencial para auxiliar os profis-
sionais que estardo no direcionamento dos procedimentos, todos os dados sao relevantes
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para promover a analise precisa, diferindo de patologias genéticas a predisposigoes e/ou
distarbios do desenvolvimento.

As especificidades observadas na avaliagéo serao sistematizadas e utilizadas como
referéncia para outras intervengoes e/ou encaminhamentos que se julgarem necessarias de
acordo com as singularidades do educando. Evidenciamos a necessidade da escola e familia
tomar a avaliagdo ndo como um rétulo de inabilidades, mas como um direcionamento para
planejar estratégias do processo de ensino e aprendizagem, percebendo os potenciais da
crianca, o que ela domina e o que ainda é necessario realizar para que consiga promover
avancos significativos em seu desenvolvimento.

Ao estudarmos o papel da inclusdo e da avaliagdo multidisciplinar, & necessario ana-
lisarmos que direcionamentos essas acGes podem ser construidas com a crianca, 0 que
reforga a importéncia da elaboragao conjunta de um Plano Educacional Individual®, em que
todos os profissionais envolvidos no atendimento devem manter constante comunicagao for-
talecendo ainda mais os saberes, com a intengdo de consolidar os avangos nas diferentes
areas do desenvolvimento.

Partindo dessas colocagoes, procuramos discutir a seguir sobre 0s caminhos e esco-
Ihas apos a realizacéo das etapas e procedimentos relacionados a avaliagao multidisciplinar.

3 A CONSOLIDACAO DO PROCESSO: CAMINHOS E
ESCOLHAS

Findando o processo de avaliagao multidisciplinar, fruto de uma etapa composta por
distintos procedimentos e sondagens, é possivel refinar as tomadas de decisoes coletivas,
com vistas a planejar e colocar em pratica agoes que visem fortalecer o processo de desen-
volvimento do aluno.

Cabe aqui elencar que, além da intervengdo de profissionais das diferentes areas,
existem casos especificos nos quais em adigdo a dificuldade ou disturbio de aprendizagem,
evidencia-se, a partir de uma avaliagdo neuroldgica, um grau elevado de acometimento re-
sultando na necessidade de um apoio permanente, 0 que faz com que haja indicagao de
encaminhamento do aluno das classes do ensino regular para escolas de Educagéo Basica,
na modalidade de Educagéo Especial. Esses casos englobam:

[..] educandos com Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento
e Multiplas Deficiéncias, com comprometimentos mais severos, cuja aprendizagem
depende de estratégias de ensino diferenciadas e flexibilidade temporal, que o ensino
comum nao consegue suprir (ZAMPRONI; LIMA; BATISTA, 2015, p. 6).

3 Documento construido no formato multidisciplinar em duas partes sendo: a primeira destinada a informes
e avaliagao e a segunda voltada para a proposta de intervencao (POKER et al., 2013).
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Pensar nessa transicéo do ensino regular para escolas especializadas € um processo
complexo, que gera duvidas e divide opinioes, visto que, conforme estabelece o art. 58 da
Lei n. 9.394/1996,

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagéo
escolar, oferecida preferenciaimente na rede regular de ensino, para educandos porta-
dores de necessidades especiais. §1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial. §2° 0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢éo das condigées especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracao nas classes comuns do ensino regular. §3° A oferta da
educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéria de zero a
seis anos, durante a educagdo infantil (BRASIL, 1996, s.p., grifo nosso).

A partir do exposto, torna-se perceptivel que ha prevaléncia de matricula de todos 0s
alunos no ensino regular, no entanto, em seu inciso segundo, ocorre a indicagao de que em
casos especificos o ensino podera ser oportunizado em escolas especializadas para atender
as particularidades dos alunos. Nesses casos, Faccion (2008, p. 71), esclarece que esse
encaminhamento:

[...] s6 podera ser adotada em carater excepcional, indicada unicamente para aqueles
casos em que figue claramente demonstrado que a educacao em escolas e salas regu-
lares é incapaz de satisfazer as necessidades pedagagicas e sociais do aluno, ou para
€asos em que essa ndo participacéo seja indispensavel ao bem-estar da pessoa com
deficiéncia ou das demais.

Desse modo, cabe destacar que a tomada de decisao de transferéncia entre as insti-
tuicGes de ensino parte como opgéo da familia, apos concluséo de todo processo avaliativo
da equipe multidisciplinar. Nesse processo, considera-se também as disposigoes incluidas
na redagdo do Parecer n. 07/20144 (PARANA, 2014), do Concelho Estadual de Educagao,
que estabelece que ao ser avaliado a real necessidade de inclusdo dos alunos matriculados
no ensino regular junto as escolas especiais, devem ser transferidos até enquanto estiverem
cursando 0 segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental.

A organizagdo dos atendimentos nas escolas especiais € realizada por cronograma,
0 atendimento do ensino fundamental - anos iniciais (1° e 2° anos) é focado no processo de
alfabetizacao, no qual permite um ciclo continuo com duragao de até dez anos. Passando

4 Solicita andlise e parecer da Proposta de Ajustes na Organizagao das Escolas de Educagao Basica, na
modalidade Educacao Especial, para oferta da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental — Anos iniciais (1°
e 2° anos), da Educacdo de Jovens e Adultos — Fase | e da Educagédo Profissional, aprovada pelo Parecer
CEE/CEB n. 108/10. PARANA. Dia a dia educacdo. Documentos oficiais. S.d. Disponivel em: http://www.
educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1402. Acesso em: 08 nov. 2022.
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esse periodo, o aluno comeca a frequentar a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), fase I, que
corresponde o atendimento de 1° a0 5° ano (PARANA, 2014).

No que se refere a essa indicacao, atentamos que, se observada a necessidade, as
escolas do ensino regular, juntamente com as equipes técnicas e familiares, precisam adotar
todos 0s encaminhamentos necessarios até o ano de escolarizagao previsto na referida ins-
trugdo, uma vez que apds essa etapa nao é possivel prosseguir com a indicacéo, tendo em
vista a organizacao de atendimento ja elencada anteriormente.

Dentro dessas condigoes e com a anuéncia dos familiares, a transferéncia é realizada
sobretudo com o prop6sito de ampliar 0 acesso as terapias e atividades complementares ao
desenvolvimento da crianga, que normalmente séo acessadas dentro da propria instituicao de
educacao especial, uma vez que os profissionais que ofertam tais atendimentos no dmbito da
rede regular de ensino precisam conciliar em suas agendas alunos, professores e populacao
em geral. Conforme salientam Zamproni, Lima e Batista (2015, p. 8),

Esse educando, além da escolarizacao, requer atendimento da area da Sadde e Assis-
téncia Social, caracterizada como acéo complementar dos profissionais nas diferentes
areas do conhecimento (neurologia, fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional e
psicologia escolar). Estes profissionais da Educagéo, da Saude e da Assisténcia Social
devem desenvolver esforgos no sentido de perceber, por meio da avaliagdo, qual a co-
morbidade da Deficiéncia Intelectual. Trata-se de um importante processo que permite
a identificacao e elaboragdo de um plano de intervengao pedagogica, além de outros
que se fizerem necessarios.

Desse modo, salientamos que para fortalecer esse 0 processo, o papel desempenha-
do pela equipe multidisciplinar é imprescindivel. Os contatos continuos, as trocas de expe-
riéncias, o repasse de informagoes e o esclarecimento de duvidas sao elementos essenciais
na tramitagao a ser realizada, pois:

Sabemos que 0 sucesso de uma politica inclusiva depende da qualidade de uma rede
de apoio que Ihe dé sustentacéo e que as interagoes entre os profissionais envolvidos,
da educagao, saude e assisténcia, sdo fundamentais a um processo de inclusao do
sujeito na escola e na sociedade (PAULON; FREITAS; PINHO, 2005, p. 31).

Assim, cabe a equipe multidisciplinar construir esses momentos, oportunizando que
a familia se sinta confiante, acolhida e engajada nas agoes a serem planejadas e desen-
volvidas em prol da crianga. Durante a realizacéo da transic&o, encontros entre profissio-
nais da rede regular, da escola especializada e familiares sao momentos oportunos para o
fortalecimento das relagoes, para trocas de informagdes e aproximagao com a organizagao
do contexto escolar, visto que:
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[...] todo o trabalho realizado pela escola terd maior éxito, se acompanhado diretamen-
te pelos membros da familia dos deficientes. Esse trabalho de acompanhamento da,
primeiramente, seguranca a crianga e permite a ela desenvolver as suas habilidades de
forma mais tranquila (HOLLERWEGER; CATARINA, 2014, p.10).

0 comprometimento da familia no processo de ensino e aprendizagem se torna in-
dispensavel, uma vez que a construcao do conhecimento e a troca de informagoes sobre o
aluno permite conhecer anseios e dificuldades que, muitas vezes, s6 podem ser comunicadas
pelos pais. Essa parceria se torna fundamental, quando a escola cria oportunidades para
que 0s pais possam participar e auxiliar no desenvolvimento da crianga (HOLLERWEGER;
CATARINA, 2014).

No entanto, cabe a equipe de profissionais e familiares um trabalho conjunto, no
qual todos tenham objetivos comuns e tracem estratégias conjuntas para que 0 processo de
ensino alcance resultados satisfatorios, reconhecendo as fragilidades e potencialidades da
crianga. O trabalho deve ser compromisso de todos para que se consiga transformar dificul-
dades em novas oportunidades.

Por isso, na secéo seguinte conduzimos uma discussao sobre os direitos fundamen-
tais no contexto social e educacional inclusivo.

4 O PROCESSO DE INCLUSAO E A TRANSICAO DO
ALUNO DA REDE REGULAR PARA A ESCOLA ESPE-
CIALIZADA: DE QUE DIREITO FALAMOS?

Iniciamos essa se¢ao refletindo sobre as disposigoes da Lei n. 13.146/2015, que
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, em seu art. 27 apresentando
a seguinte redagao:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educa-
cional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessi-
dades de aprendizagem (BRASIL, 2015, s.p.).

Pensar na consolidacao dos direitos das criangas, com énfase na inclusao, também
é pensar em propostas de interlocugdo entre escolas do ensino regular e escolas especiais,
uma vez que, reiteramos, sao as instituicoes de ensino que precisam se adaptar aos seus
alunos, fornecendo a eles todos 0s subsidios necessarios para o reconhecimento e fortale-
cimento de suas habilidades, talentos e potencialidades. Nesse cenario, ndo consideramos
trabalho isolado, cada qual com sua realidade, mas em agGes conjuntas e abrangentes, de

59



60 Solange da Silva | Danieli Bachtchen

modo que possam unir forgas para reafirmar os objetivos da incluséo e garantir 0 acesso e
permanéncia da crian¢a em uma escola que preza pelo alcance do conhecimento em atendi-
mento as suas especificidades.

Ao retomar as disposigoes do art. 8°, da Lei 13.146/2015, salientamos que cabe ao
estado, a sociedade e a familia 0 compromisso de:

[...] assegurar & pessoa com deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimenta-
cao, a habitagéo, a educagao, a profissionalizacéo, ao trabalho, a previdéncia social,
habilitacao e a reabilitagao, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao
turismo, ao lazer, a informagéo, a comunicagao, aos avangos cientificos e tecnoldgicos,
a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e comunitria, entre outros
decorrentes|...] (BRASIL, 2015, s.p.).

0 direito vai muito além do acesso a educagdo, visto que esse é apenas um dos
assegurados, mas € a partir dele que se torna possivel oportunizar o alcance e a consolidagao
de outras oportunidades. Os estimulos, as adaptagoes, 0s planejamentos especificos para aten-
der suas particularidades dentro do sistema educacional sao formas de promover o respeito,
a dignidade, a liberdade, de fortalecer a convivéncia familiar e a comunitaria, sendo a porta de
entrada para que possa usufruir dos demais direitos que Ihes séo assegurados pela legislacao.

Sendo assim, para que realmente a inclusao encontre bases para ser estruturada e
evidenciada nas agoes e praticas cotidianas, é fundamental ponderar que existem elementos
essenciais que devem ser tomados como referéncia: ambiente estruturado e adaptado as
necessidades de cada crianga, metodologias de ensino que sejam condizentes ao aprendi-
zado do alunado, estimulagdes em terapias alternativas de acordo com a real necessidade
observada no educando, além de um trabalho colaborativo entre escola, familia e equipe mul-
tidisciplinar. Fatores esses que, se praticados, possibilitam o desenvolvimento fisico, psiquico
e social, consequentemente, ocasionando melhor qualidade de vida para a crianga.

Nesse cendrio, muito além de garantir sua matricula no processo educacional, é ne-
cessario pensar em cada crianga como um individuo Unico, dotado de caracteristicas proprias
que merecem atencao e cuidado para que, de fato, seja possivel planejar e conduzir agoes as-
sertivas. Entre escolas regulares e especializadas, o que deve ser tomado como referéncia é a
defesa da dignidade humana, de modo que ambas possam compactuar-se na construgao de
préticas para a solidificagéo da incluséo no @mbito social e educacional, manejando condutas
que ndo discriminem, nao rotulem, mas, sim, visem o inico bem comum, a garantia do direito
a0 acesso a uma educagao comprometida com o bem-estar e desenvolvimentos de todos
0s alunos. Tais agdes ndo devem ser entendidas como trocas de favores, mas pela clareza
de que todas as escolas sao incumbidas e devem atuar como mediadoras de comunicagao
e de disseminagdo de informacéo, visando garantir a inclusao em todos 0s ambitos sociais.

Desse modo, consideramos que as discussoes sobre a tematica extrapolam as di-
mensoes deste texto, uma vez que precisamos cada vez mais ampliar o leque de discussoes
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a respeito desse tema amplo, complexo e instigante. Nessa trajetoria, a nossa missao e dever
¢ acreditar e considerar que todos possuem potencialidades e sdo capazes de aprender!
Diante disso, s precisamos reconhecer que 0s caminhos e 0s tempos da aprendizagem sao
diferentes e precisam ser redefinidos, considerados e respeitados.
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CAPITULO 5

ALTERNATIVAS EDUCACIONAIS: UMA
RETROSPECTIVA HISTORICA

Raquel da Silva
Solange da Silva
Tania da Silva

1 INTRODUCAO

Para melhor discorrer a maneira como 0s sujeitos “diferentes” dos demais sao vistos
no ambito educacional, foi necessario voltarmos ao passado e compreender, de forma sucin-
ta, como ocorreu a trajetdria historica das pessoas com deficiéncia para que hoje pudessem
usufruir seus direitos de cidadaos (especiais).

Ciente de que toda crianga tem o direito ao ensino pablico e gratuito, a sala de aula
passa a ser considerado um ponto de partida para a formagéo do cidaddo, independentemen-
te de suas singularidades. Considerando o aumento de nascidos especiais e a vida escolar
dessas criangas, questiona-se como os educadores vem desenvolvendo 0s métodos e as
estratégias de ensino para atender esse publico-alvo?

Respondendo a essa problematica, as metodologias devem ser desenvolvidas de ma-
neira convencional, de modo que o ensino aprendizado cumpra com 0s objetivos propostos,
quais poderdo ser aliadas as praticas de ensino utilizadas e aplicadas essencialmente para
auxiliar a equipe técnica de profissionaisno diagnostico do aluno com dificuldade de ensino
ou necessidades especiais.

Ao expor a problematica, destaca-se ainda o objetivo geral desta pesquisa, qual visa
compreender a perspectiva dos professores a respeito das atividades ludicas (jogos e brinca-
deiras), no contexto educacional do educando com Necessidades Educacionais Especiais, as
NEEs, como serd mencionado no decorrer deste estudo.



64 Raquel da Silva | Solange da Silva | Tania da Silva

Ja o0s objetivos especificos se dividem em trés pontos importantes, sendo: ressaltar
a retrospectiva historica da educacgao especial e da educacéo inclusiva no Brasil; agugar o
educador e 0 educando a desenvolver o seu eu-artistico no intuito de criar e recriar conceitos
de aprendizagem,; e por fim, disponibilizar ideias e moldes de materiais pedagdgicos confec-
cionados para o publico da educacao especial.

Esta pesquisa se justifica por meio dos conhecimentos adquiridos sobre a perspecti-
va de educacao e escolarizagéo que o aluno de NEEs tem como direito, pensando em estra-
tégias nas quais recebam mecanismos e suporte didaticos que venham complementar cada
vez mais 0 seu aprendizado escolar.

Buscando entender os conceitos relacionados a essa tematica, que ndo pode ser
tapeada nem negligenciada pelos educadores, 0s estudos sdo aprofundados por meio de
revisao de literaturas em artigos, encontrados em bancos de dados como: SciELO, Google
Académico, Periddicos Capes; constituindo a pesquisa qualitativa. Fez-se necessario realizar
uma pesquisa de campo com profissionais da educagdo basica, na qual foram convocados
dez educadores, mas somente trés se comprometeram com o retorno do questionario res-
pondido. As respostas foram enviadas por meio de questionario on-line.

2 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA
NO BRASIL: UMA RETROSPECTIVA HISTORICA

Aeducacdo especial e a educacao inclusiva possuem marcos e leis que regem a crianga
especial ao longo da historia, sendo benéficos aos que demonstram algum tipo de deficiéncias,
distirbios graves comportamentais, bem como de altas habilidades ou aprendizagem. A educa-
Gao especial brasileira, assim como a educagao inclusiva, alavancou por meio de construcées
historicas e pela movimentacao social que fortaleceu cada vez mais com 0 passar dos anos.

A'ideia de Educagéo Especial assim como de Educagao Inclusiva foram se consolidando
historicamente, ambas sdo amparadas por movimentos sociais que fazem gerir forga
ao longo dos anos. A Educacao Especial brasileira se formou em meados da década de
1960 a 1970 no auge das movimentagoes sociais, assim como mudancas desencadea-
das pelas legislagoes. A sociedade assumiu um cardter passivo, porém vale salientar que
nao basta apenas as organiza¢oes e movimentagoes, mas sim o esforgo de cada indivi-
duo envolvido, para que assim possam ser superadas as barreiras e 0s limites impostos
aos deficientes, oportunizando espacos e participacao a todos os individuos, sem pré-
-julgamentos ou atitudes discriminatdrias. (MARTINS; SILVA;SACHINSKI, 2020, p. 11).

Segundo Martins, Silva e Sachinski (2020), os alunos com NEES tém o mesmo direito
que as demais criancas, mesmo que eles exijam um olhar especial dentro e fora do espago
escolar. Com o passar dos anos, houve muitos eventos que influenciaram a trajetéria do
deficiente no Brasil, contudo, o conceito de deficiente surge ao longo da historia pautado
no contexto social da época. A sociedade era muito pejorativa, pois ora classificava como
demonios, ora como detentores dos dons e saberes (LEONEL, 2018).
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Nesse mesmo enfoque, 0 alvo de constrangimento eram as pessoas que nasciam com

algum tipo de deformidade fisica ou alguma anomalia, como por exemplo, 0s andes que, muitas
vezes, foram fontes de entretenimento e diverséo para a sociedade, vistos como instrumentos
de distracdo para os nobres na corte. Martins, Silva e Sachinski (2020, p. 12) destacam que:

Em varias épocas foram utilizados diferentes termos para definir quem seriam essas pes-
soas com deficiéncia, surgindo muitas questoes, o que proporcionou grandes discussoes
para reconhecer estes individuos vistos como especiais no contexto social. Desta maneira,
entende-se como essencial 0s estudos que versem sobre as definigdes mais precisas so-
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bre os conceitos que envolvem o atendimento educacional em seus diferentes espagos.

Segundo as autoras, muitos sao as discriminag0es e julgamentos que podem ser
observados na educacao especial e educacao inclusiva no Brasil, alguns desses termos estao
organizados na linha do tempo histdrica apresentado no quadro 1.

QUADRO I: HISTORIA DA EDUCAGCAO ESPECIAL NA SOCIEDADE

MODERNA E NO BRASIL

HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL NA SOCIEDADE MODERNA E NO BRASIL

Século XVI Inicio da educacao dos deficientes

Século XVII Surge novos educadores

Século XVIII Marco definitivo

Século XIX A instituicdo escolar foi lentamente se fortalecendo
Historia da educacao no Brasil vem sendo tracada

1822-1889 Periodo Imperial

1823 Primeira Constituicdo Brasileira promulgada

1891 Instaura-se o federalismo

Século XX As escolas normais procuravam adotar seu modelo de ensino

Anos 1960/1970 Pavilhao Bournevile, no Hospital D. Pedro Il (Bahia)

1903 Pavilhao Bournevile, no Hospital D. Pedro Il (Bahia)

1911 A'inspecdo médica - escolar

1923 Criacao do Pavilhdo de Menores do Hospital do Juqueri

1924 Uniao dos Cegos do Brasil

1927 0 Instituto Petallozzi de Canoas

1929 Instituto Padre Chico, em Sao Paulo e o Sodalicio da Sacra

Familia, no Rio de Janeiro.
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HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL NA SOCIEDADE MODERNA E NO BRASIL

Anos 30-40 Aumenta o namero de entidades para atender deficientes

1936 Fundagdo Dona Paulina de Souza Queiroz

1938 Secao de Higiene Mental, do Servigo de Sadde Escolar, da Secretaria da Educagao
do Estado

1941 Escola Especial Ulisses Pernambucano e a Escola Alfredo Freire

1948/ Criacdo dos conselhos estaduais de educacao e a cooperacao financeira assegurada

1961 por lei

1950/1959 Aumento no namero de estabelecimentos de ensino especial

Anos 50 Implantacao de classes especiais

:\ggg 960/1970 Crescente producao de trabalhos em historia da educagéo no Brasil

1973 Centro Nacional de Educagao Especial — CENESP

Final de 70 Cursos de formacao de professores na drea da Educacao Especial

1985 Comité para planejar, fiscalizar e tragar politicas de agoes conjuntas

1986 Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia

1990 Implementagao da politica de educagao especial

1994 Declaracao de Salamanca

FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS.

Esse contexto historico mostra que os deficientes viveram diferentes situacoes desde
aexclusao até a segregacdo, pois as pessoas especiais com grau mais elevado de deficiéncia
nao tinham direito a vida, eram vistos pela sociedade como 0s incapazes “eram negligencia-
das pela sociedade da época, vivenciando situacoes de exclusao a segregacao” (MARTINS;
SILVA;SACHINSKI, 2020, p. 12).

Essas mudancas comegam a surgir com o advento da Revolugdo Burguesa, quando
0 cendrio politico e econdmico passa por modificagdo. A partir da década de 90, esse pro-
cesso vem crescendo, o Brasil comega a pensar e gerar politicas educacionais prioritarias ou
processos relevantes a educagao especial.

Nesse percurso, surge a Declaragdo de Salamanca (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1994), documento que contribui para as discus-
sOes sobre a educacao especial, agindo como um importante aliado para o sistema educacio-
nal com propostas pedagdgicas voltadas ao respeito dos sujeitos dentro de suas dificuldades
e potencialidades.
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Assim, partimos do pressuposto que, ao conhecer essa historia, os educadores co-
megam a contextualizar melhor a crianga especial, com o intuito de que sejam quebrados 0s
empecilhos que afetam o ensino e o aprendizado do educando com Necessidades Educacionais
Especiais, podendo ser identificados os desafios pelos quais 0 aluno passa em sua interagao no
ambiente escolar, e proporcionar-Ihe condiges necessarias para que sua aprendizagem ocorra
dentro de suas proprias limitagoes (MARTINS; SILVA; SACHINSKI, 2020).

A Declaracdo de Salamanca (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESSIDADES
EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1994, p. 10) deixa evidente ao afirmar que, “todas as criangas tém
direito a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem”. Dessa maneira, a Declaragdo de Salamanca expande o conceito de NEEs,
quando protocola o direito a educagao de todas as criangas, pensando que a educagao é um
mecanismo de ensino que deve atingir todas as etapas do ensino, incluindo as criangas que
muitas vezes nao conseguem se beneficiar com a escola.

0 conceito de NEEs vai além da crianca portadora de deficiéncias e procura notabi-
lizar as diversas demandas do ensino, pois ainda existem crian¢as que possuem um ensino
negligenciado por motivos que, muitas vezes, passam despercebidos ou tapeados pelo pro-
prio sistema de ensino.

E importante destacar algumas vertentes que contribuiram para que a educagao es-
pecial, tradicionalmente desmistificada como um sistema paralelo e segregado de ensino,
fosse direcionada para o atendimento especializado do educando que apresenta algum tipo de
deficiéncias, distirbios graves de aprendizagem ou de comportamento, e altas habilidades.
Nesse contexto histdrico, pode ser destacado o trabalho dos médicos higienistas, 0s quais
influenciaram significativamente em relagao a educagao especial no Brasil.

Os médicos perceberam a importéncia da pedagogia, criando instituicoes escolares
ligadas a hospitais psiquiatricos, congregando criangas bem comprometidas em seu
quadro geral e que estavam segregadas socialmente junto com os adultos loucos
(JANNUZZI, 2004, p.37).

Conforme Jannuzzi (2004), a preocupagdo dos médicos em desenvolver a pedagogia
foi de extrema relevancia para os suijeitos, deixando de ser apenas 0s tratamentos médicos,
voltados a medicina, mas, sim, proporcionando o saber pedagogico e cultural. Foi um traba-
lho significativo pautado em concepcdes hegemanicas e higienistas que possibilitou alavan-
car os estudos como o da deficiéncia mental no inicio do século XX.

A educagdo especial e a educagdo inclusiva parecem ser aliadas, podem, muitas
vezes, passar despercebidas e confundir a cabega de muita gente, por serem semelhantes
em algumas categorias, porém, a educagao especial € exatamente o oposto da educagao in-
clusiva, por mais parecida que possa ser, distingue-se como um procedimento metodoldgico
dentro da educacdo basica, uma vez que cada crianga possui sua especificidade, no que diz
espeito aos atendimentos educacionais, como ressalta Martins, Silva e Sachinski (2020).
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Ha certa dicotomia no que tange a Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva, a primeira
¢ aplicada e atribui suas fungoes fora do contexto educacional, a mesma € ministrada
em periodo contrario em que 0 aluno possivelmente estara estudando ou ainda em
escola e classes especiais, em contraposicao a Educacao Inclusiva, a qual esté aliada
ao sistema de ensino regular. Para tanto, foi necessario gerar modificagoes atitudinais,
estruturais e curriculares, com o intuito de atender a grande demanda de alunos inde-
pendentemente de suas caracteristicas, especificamente nas redes de ensino comum.
(MARTINS; SILVA;SACHINSKI, 2020, p. 14).

Essas modificagdes podem ser observadasconforme estabelecida na Resolugao do Con-
selho Nacional de Educagéo/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001, a qual norteou as Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica. Dessa maneira, no artigo 3° define que:

Por educagao especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, su-
plementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo
a garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
e modalidades da educagdo bésica. (BRASIL, 2001, p.01, grifos do original).

As conquistas vivenciadas pela sociedade até os dias atuais descrevem a escola
como um ambiente de acolhimento voltado ao educando com Necessidades Educacionais
Especiais, tornando um espaco adequado, preparado para o atendimento das demandas e
formagdo do suijeito, disponibilizando mecanismos e recursos alternativos para o ensino e 0
aprendizado do educando, contudo é de extrema importancia que a escola se adapte ao aluno
com NEEs, e jamais 0 aluno a escola.

Dessa maneira, podemos considerar importante a preocupagdo em adequar os esta-
belecimentos educacionais com o intuito de ofertar ao aluno o direito a um ensino pablico e
gratuito com qualidade e seguranga, visto que esse pablico vem crescendo gradativamente,
€, com isso, 0s mecanismos de aprendizagem devem ser reavaliados a fim de que seus ob-
jetivos atinjam o0 ensino e aprendizagem.

3 OS MECANISMOS DE APRENDIZAGEM: O CRESCI-
MENTO DE NUMEROS DE ALUNOS COM NECESSI-
DADES ESPECIAIS EDUCATIVAS NO SISTEMA PU-
BLICO DE ENSINO

Ao discorrer sobre a tematica, foi necessario fazer uma breve retomada aos conceitos
ludicos e didaticos no contexto educacional do aluno com Necessidades Educacionais Espe-
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ciais. Assim, é possivel notar que os professores de NEEs continuam enfrentando inimeros
desafios a fim de fazer valer os direitos de aprendizagem desses alunos.

Oliveira, Botelho, Silva, Ferreira e Lima (2019, p. 48) destacam que:

E uma proposta que cria perspectiva tanto para os profissionais da educagao quanto
para 0s pais que de certa forma ndo estéo satisfeitos com alguns modelos de exclusao
social. Essas mudangas fizeram com que professores e escolas mudem suas concep-
cOes e praticas de ensino em sala de aula.

Segundo os autores (2019), esses obstaculos enfrentados pelo professor atingem
0 aluno também desde o planejamento das atividades até a execugao da ludicidade, pois
“um dos principios da Educagao Inclusiva, pensando no direito humano, é de fato o ensino”.
Busca-se atender as mais variadas demandas exigidas pelo sistema educacional, indo além
do simples fato de oferta do ensino, mas desenvolvendo mecanismos, técnicas e suportes
pedagdgicos que sao indispensaveis para que, de fato, ocorra o intercdmbio de ensino e
aprendizado, e ndo uma simples e mera ocupagao do espago escolar, mas, sim, atingir a
formagao moral e intelectual dos cidadaos.

Para entender melhor essa questao voltada ao fazer pedagdgico diante a diversidade
educacional, buscou-se,por meio de pesquisa de campo, entender como algumas escolas e
profissionais agem para que ocorra o0 ensino e 0 aprendizado, os resultados foram analisados
e apresentados no quadro 2.

QUADRO 2: RESPOSTAS REFERENTES AS ACOES PEDAGOGICAS
DIANTE DA DIVERSIDADE EDUCACIONAL POSSUEM UM
OLHAR ESPECIAL? QUAIS?

Professora 01 Como mencionei anteriormente, buscamos estudar cada caso afim de
proporcionarmos estratégias direcionadas a cada discente, respeitando suas
especificidades, buscando auxiliar da melhor maneira em seu desenvolvimento.

Professora 02 A escola trabalha um reinventar constante. Nem uma atividade € igual para todos
0s alunos, haja visto que todos sao atendidos unicamente conforme sua maneira
de aprender. Sao atividades diversificadas que garantem um desenvolvimento
adequado na aprendizagem das criangas.

Professora 03 A escola, bem como toda a equipe pedagdgica, esta disposta a trabalhar
mediante a capacidade que cada educando consegue desenvolver, buscando
atender as especificidades de cada crianga.

FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS.

Dessa maneira, nota-se que o fazer pedagogico de ambas as instituicoes esta rela-
cionado, exclusivamente, com o aprendizado do educando, buscando desenvolver todas as
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potencialidades. Sao desenvolvidos trabalhos pedagdgicos procurando atender a especifici-
dades de cada educando.

Portanto, o fazer pedagogico vai ao encontro com as necessidades especiais de cada
aluno, n&o podendo ser uniformizada nem mesmo reutilizada se caso nao gere motivagao em
aprender por parte do aluno.

0 acesso ao conhecimento se tornou um mecanismo de carater indiferente a qualquer
tipo de sujeito, indispensavel para a formagao e o desenvolvimento de uma cidadania. Nesse
sentido, podemos dizer que cresce no sistema educacional a demanda de matriculas. Contu-
do, ndo basta apenas as matriculas serem efetivadas, mas deve ser levado em consideragao
ac0es que fagam gerir a permanéncia do educando no espago escolar, ndo apenas 0 ingresso
(JANNUZZI, 2004).

Nada obstante, muitas instituices de ensino ndo estéo preparadas para atender aos
educandos. Nesse contexto, vale salientar que a educacgao inclusiva deve fomentar principios
que favoregam as praxis pedagogicas, para que possa atender a toda e qualquer demanda
da educagdo. Visto que a inclusdo é um processo que esta se efetivando gradativamente,
possibilitando a igualdade de ensino (JANNUZZI, 2004).

Um dos principios da educagao inclusiva pode ser elencado, como a superagao dos
obstaculos, quebrando barreiras que possam de alguma maneira estarem negligenciando o
ensino inclusivo. Essa vertente inicia com o saber respeitar os limites e superar as possibi-
lidades dos educandos, dando liberdade para que o professor busque uma formacéo para
além do que lhe é oferecido, pois o professor tem total autonomia na busca de seus conhe-
cimentos.

Assim, o profissional valorizard suas praxis pedagdgica, munindo-se de técnicas e
mecanismos de ensino, e ainda, estruturara seu trabalho, tornando-se cada vez mais prepa-
rado para poder receber seus discentes e trabalhar com a inclusdo. Portanto, as didaticas do
ensino devem ser pensadas, repensadas e apropriadas para o atendimento aos educandos
especiais, para que, de fato, o aprendizado venha ser concretizado da melhor maneira.

No entanto, cabe a todos os profissionais da educagao envolvidos no atendimento
educacional, ndo s6 ao educador, mas, sim, gestdo escolar, pedagogos, psicopedagogos,
psicologos, fonoaudidlogos, entre outros que possam contribuir nas necessidades e es-
pecificidade dos educandos, buscar atender as demandas que o aluno apresenta em seu
convivio e sua interagdo no ambiente escolar, e proporcionar-lhe as melhores condigoes
para o ensino e a aprendizagem, conforme apresenta no quadro 3 os resultados obtidos
como resposta da pergunta “com relacdo ao atendimento educacional especializado”.
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QUADRO 3: RESPOSTAS DAS EDUCADORAS COM
RELACAO A COMO SAO REALIZADOS OS ATENDIMENTOS
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?

Professora 01 A demanda dos alunos com necessidades especiais € atendida da melhor

maneira. Buscamos oferecer atendimento em contra turno nas Salas de
Recursos, CAEDV (Centro de Estimulagdo Visual), CAEDA (Centro de
Estimulagao Auditivo), PAD (Programa de Aprendizagem e Desenvolvimento),
destinado aos alunos com diagndsticos de TEA (Transtorno do Espectro
Autista). Atualmente, essas salas estdo localizadas na Escola Orlando de
Carvalho, no modo presencial ofertamos transporte que auxilia na condugao
dos alunos até a escola.
Nos casos de alunos que necessitam de um professor auxiliar, buscamos
de maneira justa ofertar. Ainda, a equipe pedagogica estd composta por:
pedagogo, psicopedagogo e psicologo, e busca constantemente realizar
estudos de casos dos alunos atendidos nesse contexto, procurando, assim,
proporcionar melhor qualidade nos atendimentos ofertados e também analisar
0s desenvolvimentos dos alunos nos diferentes contextos.

Professora 02 A escola em que eu atuo trabalha cem por cento com a inclusao, desde 0s
anos 2000. L&, sao atendidos alunos no com: deficiéncia visual, auditiva,
fisica, sindromes, autistas, entre outros. Atende, ndo somente criangas da
escola, mas, também, de outras escolas, bem como adultos da cidade e
regido. Durante o tempo de pandemia, os atendimentos foram remotos, visto
que a maioria dos atendidos tem imunidade muito baixa.

Professora 03 Os alunos sao atendidos da melhor maneira possivel, a maioria dos alunos
especiais possuem uma segunda professora, que atua com conteldo
adaptados para o atendimento especifico do educando. A eles ainda é ofertado
materiais que sao adaptados para o seu aprendizado.

FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS.

A partir das respostas ao questionario, foi possivel perceber que os atendimentos
educacionais especializados séo realizados conforme a proposta pedagogica de cada insti-
tuicao ou demanda do municipio, visto que as entrevistadas relatam que esse atendimento é
disponibilizado aos educandos com NEEs, para que possam ser atendidos da melhor maneira
pensando no desenvolvimento intelectual de cada um. Assegurando o que esta previsto no
artigo 58 da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB), Lei n. 9.394/1996, procurando
abranger todas as fases do ensino.

0 quadro 4 apresenta o resultado das respostas referente a atuacéo na educagéo
especial.
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QUADRO 4: RESPOSTAS REFERENTES A ATUACAO NA
EDUCACAO ESPECIAL, QUAIS SAO OS MAIORES DESAFIOS

Professora 01

Professora 02

Professora 03

ENFRENTADOS PELO MEDIADOR?

Minha atuacao enquanto psicopedagoga da Secretaria Municipal de Educacao
esta, primeiramente, no processo de avaliagdo inicial, considerando que
muitas vezes esse processo ocorre de forma multiprofissional, necessitando a
atuacao de varios profissionais.

Saliento, ainda, que sou coordenadora da educacao especial da rede municipal de
ensino. Notabilizo a minha paixao por essa drea, na qual busco constantemente
estar me aperfeicoando para possibilitar auxilio aos docentes que estao a frente
desse belissimo trabalho, toda a execucgao do fazer docente discorrido no PEI
Plano Educacional Individual) com nossos alunos é por mim conhecido e posso
afirmar que 0 municipio busca constantemente estratégias que visem aprimorar
ainda mais a qualidade do ensino.

Como questionado na pergunta, acredito que quando falamos de desafios,
nosso maior desafio junto a demanda da educagdo especial é proporcionar
meios que realmente a aprendizagem se consolide de forma significativa na
vida dos educandos, para que realmente se efetive o direito enquanto cidadaos
de ser e estar.

Inimeros sdo os desafios enfrentados pelos professores dentro das salas
de aulas, pois a cada ano aumentam as criangas com necessidade especial.
Pensando nisso é que os professores buscam se aperfeigoar, no sentido de
inovar seus recursos pedagdgicos para poder atender as especificidades dos
educandos.

Os maiores desafios que posso salientar da atuagao com o educando é,
justamente, com relagao aos recursos didaticos, haja visto que temos poucos
materiais adequados para atender a demanda do aluno incluso e, muitas vezes,
precisamos fazer adaptagdes.

FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS.

Com base nas interagoes dos professores, percebe-se que ainda ha obstaculos que
precisam ser superados para que o aluno com necessidades educativas especiais possa
se desenvolver nessa area. Conforme relato das entrevistadas, sao poucos 0S recursos e
alternativas para que o aluno tenha um aprendizado significativo, e isso faz com que 0s pro-
fessores estejam em processo de criacao e recriacao pedagogica.

4 PROPOSTAS EDUCACIONAIS PARA TRABALHAR
NO ENSINO DOS EDUCANDOS COM NEES

As atividades consistem em preparar 0 material concreto, sendo que os individuos
com NEEs poderdo participar da confecgao. Para isso, cabe ao mediador saber conduzir de
maneira com que o educando se sinta valorizado no processo educacional participativo, e que
consiga desenvolver suas potencialidades durante as atividades desempenhadas.



Alternativas educacionais: ... = 73

As atividades aqui desenvolvidas sdo com materiais concretos de facil aquisigao,
podendo ainda serem realizados trocas por outros materiais que estejam a disposicao do
educador. Porém, é necessdrio atentar-se com o tipo de material que serd utilizado, pensando
que os educandos participardo do processo de elaboracao desse material. Portanto, se for
um material com pontas ou que de alguma forma possa vir a machucar o aluno, nesse caso,
deve ser imediatamente descartado pelo mediador, conforme apresenta o quadro 5.

QUADRO 5: ATIVIDADE QUE PODEM SER DESENVOLVIDAS
COM O EDUCANDO COM NEES

12 atividade

 Tabua de madeira;

 Pregos de espessuras grossas;
» Barbante de espessura grossa;
e Martelo.

Obs. Os pregos serdo fixados pelo me-
diador.

Palitos de Picolé;

Numeros em E.VA;
Coelhos em E.VA;
Mickey em Papelao;

Estrelas, flores e outros materiais de
plastico, os quais estiverem ao alcan-
ce do professor, podendo ser alterada
a sua ordem.

32 atividade

°

Garrafa Pet;

Bolas de plastico coloridos;

Imagem impressa colorida para servir
de comando ao educando.

FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS.
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Na primeira opcéo de atividades, o mediador pode estar trabalhando as formas geo-
meétricas ou figuras que sejam propostas por meio da curiosidade do educando, pois ao tragar
0 barbante, ele terd nogoes de como é o formato da imagem que formou.

Na segunda proposta de atividade, consiste em trabalhar os nimeros de 0 a 9, com
desenhos em alto relevo, representando a quantidade do ndmero. Ja na terceira proposta de
atividade, o educador podera trabalhar as cores. Importante observarmos que as atividades
serao realizadas sempre com a figura indispensavel do educador, que conduzira o educando.

0 ensino e a aprendizagem dos educandos com Necessidades Educativas Especiais
(NEEs) constituem em repeticoes e manipulacdo dos objetos. Segundo Piaget (1971), a
crianga que joga desenvolvesuas percepgoes, sua inteligéncia, suas tendéncias a experi-
mentacéo, seus instintos sociais. Brincando e jogando, ela aplica seus esquemas mentais a
realidade que a cerca.

0 jogo nao deve ser visto apenas como passatempo para o educando, pois ele corro-
bora para que ocorra formagao intelectual da crianga, a construgéo do pensamento dos indi-
viduos. Ao jogar, o educando esta desenvolvendo novas habilidades e competéncia, fazendo
com que o raciocinio trabalhe nesse quesito, a aprendizagem esta de fato ocorrendo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

0 sucesso escolar do educando com necessidades educativas especiais é um grande
desafio para os educadores, porém, nao ha obstaculo que ndo possa ser quebrado para que
a aprendizagem venha ocorrer. Muitas vezes, a trajetoria escolar do educando acaba sendo
negligenciada pelos educadores, isso ocorre por falta de conhecimento e formagao no que-
sito de instrumentalizagao para trabalhar com cada faixa etaria conforme a necessidade do
educando.

A utilizag&o de materiais concretos, bem como a sua confecgao, permite que a crian-
¢a aprenda com mais facilidade, possibilitando um significado ainda maior, pois fez parte do
processo de construcao do seu conhecimento. Os materiais pedagdgicos servem de ferra-
mentas para que o educador possa mediar suas aulas com mais facilidade e autonomia para
que, de fato, o aprendizado possa ser concretizado com éxodo, segundo a necessidade.

0 processo de ensino especial passou por uma historia de superagao, o qual per-
manece até os dias atuais em evolugao, buscando atingir a todos, independentemente das
condigOes em que se apresenta, procurando abranger as especificidades dos suijeitos.

Diante disso, notabilizamos a extrema necessidade dos educadores e demais pro-
fissionais envolvidos com o sistema educacional em buscar constantes aperfeigoamentos,
considerando que a educacéo inclusiva ndo se restringe apenas ha alguns profissionais, mas
atodos os que perfazem parte desse espago educacional. O aluno n&o é apenas de determi-
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nado professor, 0 aluno é da rede de ensino, todos devem estar engajados a fim de potencia-
lizar o ensino promovendo, assim, 0 sucesso educacional.
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CAPITULO 6

ACAO PEDAGOGICA: OS DILEMATICOS
CAMINHOS PARA O EXERCICIO DA
CIDADANIA

Valkiria de Novais Santiago
Antonio Charles Santiago Almeida

1 INTRODUCAO

0 debate no entorno da educagao politica é cada vez mais recorrente, sobretudo, no
que compreende a formagdo para cidadania, isto é, o direito a inclusdo, o respeito a diversida-
de e, sobremaneira, o direito ao ensino e a aprendizagem como subsidios emancipatorios da
vida humana e politica. Nesse entrosamento, Carneiro (2011) apresenta a acdo pedagogica
como alternativa, na sociedade contemporanea, para 0 asseguramento da incluséo, da per-
manéncia e do empoderamento dos sujeitos historicos.

Noutros termos, a agao pedagdgica necessita, antes de qualquer outra coisa, pautar
a formagao para a emancipagdo politica e humana, a integragdo e a harmonizagao das ne-
cessidades reais dos individuos, face aos direitos a cidadania. Nas palavras de Marx (2010,
p. 152), no texto Critica da Filosofia do Direito de Hegel, “a teoria s6 é efetivada num povo
na medida em que € a efetivagao de suas necessidades”, ou seja, & preciso que a agao pe-
dagdgica, elemento nodal da vida escolar, compreenda a vida circunstancial dos sujeitos e
seus dilemas cotidianos para que o mundo escolar faga sentido, quer dizer, instrumentalize
0s carreiros da transformagdo e da mudanca para que todos, independentemente de qualquer
coisa, tenham suas necessidades reais efetivadas.

De posse desse juizo, compreende-se que a pratica pedagogica, direcionada a educa-
cdo cidada, deve superar a visao assistencialista, a fim de garantir o desenvolvimento integral



80 Valkiria de Novais Santiago | Antonio Charles Santiago Almeida

e politico de todos os estudantes, especialmente, no que toca a emancipagao e a efetivagao
das precisoes reais dos sujeitos historicos e cidadaos.

Prontamente, as agoes desenvolvidas na educagao, com hase nessas concepgoes
humanistas, contemplam os principios do entrelagamento de saberes, das trocas e da rela-
cao dialdgica na construgédo da existéncia humana. Melhor dizendo, na viséo de Albugquerque
(2020, p. 05), “tal pratica pedagadgica € indissoluvel das relacoes interativas e afetivas, que
estdo presentes nas intervencgoes didaticas, nas atividades decorrestes do curriculo e nos
seus demais componentes, tais como: contetdo, avaliagao e comunicagao”.

Por essa razao, segundo Freire (1993), a educagao, formagao para cidadania, & um
ato humano e politico, ja que o estudante é um suijeito de direitos e de deveres, um cidadao
que precisa ser reconhecido como tal, um ser historico.

0 entendimento de cidadania, no decorrer dessa prosa, serd proximo do eshogado
por Marshall (1967), arranjos historicos dos direitos civis, politicos e sociais. Nao necessaria-
mente nessa mesma ordem, configurados no liberalismo classico, uma genealogia crescente,
linear e histdrica, mas vaga e difusa'. O que se pretende é no sentido de conteudo, a cidada-
nia é o asseguramento dos direitos, a saber, civil, politico e social para todos os individuos.

Pois bem, o objetivo é, com o texto em curso, promover uma conversa politica sobre
a acao pedagogica e sua dimensao didatica na concepgao de escola, sala de aula e o cotidia-
no dos estudantes, sobretudo, como parte essencial da vida escolar. Nao se planeja, € claro,
deixar um receitudrio de como ser educador, mas, antes disso, refletir sob o prisma politico da
acéo pedagogica como instrumento de inclusao, a formagao do sujeito historico e cidadao.

2 A SALA DE AULA COMO ESPACO DE APRENDIZA-
DO PARA TODOS

E comum, no imagindrio coletivo, dizer que o conhecimento se faz de forma livre,
aberto e sem muros, ja que ndo existe fronteira para o saber humano. O entendimento nao é
de tudo errado, pelo contrario, tem sua importancia nas sabencas populares. Aqui, poder-se-
ia elencar pensadores, poetas, escritores que produziram e produzem conhecimentos muito
além dos muros escolares, tecem, no cotidiano, maravilhas que esmeram filosofia, literatura,
arte... Para ndo esticar a lista, basta citar Patativa do Assaré, poeta nordestino que, no seu en-
tendimento, a escola, a velha casa, é incapaz de ensinar o verdadeiro sentido da vida — viver,
sonhar e morrer: a candura da existéncia. Por isso, para ele, a ave do sertdo, essa escola nao

' Para José Murilo de Carvalho (2002), o percurso histérico da cidadania, ndo se deu da mesma forma no
Brasil, ja que, segundo este autor, primeiro se teve o direito social, especialmente, em razao da supressao
do direito politico. Importante autor para compreensao da cidadania no Brasil. Nas palavras desse autor,
referindo-se a compreenséo de cidadania no Brasil, diz que “finalmente, ainda hoje muitos direitos civis,
a base da sequéncia de Marshall, continuam inacessiveis a maioria da populagao. A piramide dos direitos
foi colocada de cabeca para baixo” (CARVALHO, 2002, p. 220).
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faz 0 menor sentido, pois nao esta atenta as especificidades das minorias que a compdem, 0
mundo como dever ser. A escola, de acordo com 0 nosso passaro cantador, faz um caminho
contrdrio, engrossa fileiras da exclusdo, da segregagdo e da opressao: emudece vozes, tutela
a barbarie e desencanta o mundo. Certa feita, respondendo a uma entrevista, refletia sobre as
dores do mundo, dizia:

0 que mais ddi ndo é sofrer saudade do amor querido que se encontra ausente. Nem
a lembranca que o coragao sente dos belos sonhos da primeira idade. Ndo é também
a dura crueldade do falso amigo, quando engana a gente, nem os martirios de uma
dor latente, quando a moléstia 0 nosso corpo invade. O que mais ddi e o peito nos
oprime, € nos revolta mais que o préprio crime, ndo é perder da posicao um grau. E
ver 0s votos de um pais inteiro, desde o praciano ao camponés roceiro, pra eleger um
presidente mau. (ASSARE, 2004, p. 32).

Nas palavras do poeta, demarcada na assertiva, atina para o analfabetismo politico. E
a escola, cuja fungdo é a emancipagao de homens e mulheres, ndo garantiu para seus filhos
e filhas o suficiente para se entender a barbarie, o discurso enganoso que é transmutado de
hipocrisia e falacias lindas. Por tudo isso que, para o pensador nordestino, a escola € indife-
rente aos dilemas humanos.

No entanto, mesmo concordando, em partes, com o0 passaro cantador, nao se pode
negar, ao tratar de sala de aula, casa da ciéncia, que existe uma infinidade de teorias, saberes
e agentes que estao direta e indiretamente envolvidos para, justamente, formalizar sabedorias,
mais do que isso, garantir aprendizados que, historicamente, foram edificados e sistemati-
zados. A sala de aula, aqui pensada de forma a propiciar autonomia, revolugao, liberdade e
construgao de ciéncias, pode, em uma relagao dialogica entre educador e educando, destrin-
char um caminho que, de algum modo, adverte para novos rumos, a vida em abundancia — o
sabor dos saberes na formagéao dos suijeitos plenos, cidaddos emancipados.

E obvio que existe, ainda, uma concepcdo de escola que precisa de mudanca, ou
seja, uma redefinicdo de suas perspectivas diante dos desafios que a humanidade reclama:
a vida em seu sentido pleno, humanitario, cidaddo. Nao é mais possivel arrazoar somente
no ambiente fisico que recebe pessoas, um deposito de gente que pensa tdo-somente
0 “pensamento pensado”. Ah nao! Para, além disso, é o lugar em que se compartilham
experiéncias, perspectivas, travessias, e perfazem mundos quixotescos. A escola é o lugar
de se fazer aulas, formar suijeitos plurais, constituir novos cantos e plantar magias. Ela, por
assim dizer, deve ser 0 encontro dos destinos desencontrados: a vida inimaginavel.

Nesse sentido, refletindo sobre a escola como espago das sabencas, Farias, Sales,
Braga e Franga (2014, p. 166) dizem que € preciso pensar na magia das aulas “como um
espago-tempo coletivo de formulagao de saberes, locus de produgao de conhecimentos que
pressupoe a existéncia de sujeitos que se relacionam, se comunicam e se comprometem
com a agao vivida”. A escola, para além de um lugar somente anatomista, refugia perspecti-
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vas que entornam o tempo, 0 espago, 0 movimento da educagao e seus dilemas, a vida como
€, como pode ser: aventureira.

A percepcao de escola aqui aventada, dentre outras coisas, ndo & somente no sen-
tido institucional, mas também € estético, artistico, ético e politico. A escola, no mundo da
agao pedagagica, carece de feitico, encantamento, magia, mesmo a contragosto da Ciéncia
como Vocagdo, reflexdes do velho Weber (1996), ja que o ambiente escolar é mais do que
uma jaula de ferro, €, sobretudo, o celeiro capaz de emancipar politica e humanamente o0s
seus cidadaos, uma vez que ela lida com o estudante, sujeito real, como nas palavras de
Marx (2010, p. 145), “mas o homem nao é um ser abstrato, acocorado fora do mundo. O
homem é o mundo do homem, o Estado, a sociedade”, o estudante €, no mundo capitalista,
tudo e nada ao mesmo tempo: o Quixote moderno: cancioneiro de mundos nao existentes em
existéncias vazias.

E urgente que se repense o papel da aula na sala de aula. A aula, mediagao professoral,
funciona ou deve funcionar como uma espécie de didlogo em que 0s envolvidos, educadores
e educandos, a partir da escola, seus saberes, especificidades e entorno, tecem caminhos,
constroem pontes para longas jornadas — o conhecimento para identificar-se com a realidade
e transforma-Ila, sempre que preciso. Por isso, diz Freire (2001, p. 89):

E que ao invés de escravizar criangas e mestras a programas rigidos e nacionalizados,
faca que aquelas aprendam, sobretudo a aprender. A enfrentar dificuldades. A resolver
questoes. A identificar-se com a realidade. A governar-se, pela ingeréncia nos seus
destinos. A trabalhar em grupo.

A escola, na concepgao acima, é mais do que um depositario de criangas, adoles-
centes e jovens. Muito além de teorias enrijecidas. E, na verdade, um lugar em que, de forma
ludica, aprende-se a aprender, quer dizer, lugar em que se compartilha experiéncia, constroi
caminhos e pratica uma ciéncia da vida, aquela que faz parte do cotidiano dos individuos,
ajudando-os na travessia da existéncia humana.

Por essa razao, ao tratar da sala de aula como ambiente de inclusdo e de aprendiza-
do, é urgente, dentre tantas coisas, pensa-la como espago do saber, da representagdo, de
respeito e das memorias: atmosfera da cidadania. Ali, como uma espécie de laboratorio, nao
no sentido frio, calculista, mas, sim, o lugar em que a vida se mistura, complementa-se e
rememora historias, em que os sujeitos sao convidados, com mediagao e orientacao, a siste-
matizar aprendizados, produzir saberes, viver singularmente uma existéncia. Nas palavras de
Freire e Shor (1986, p. 142-143):

A sala de aula € um palco para representacoes, tanto quanto um momento de educa-
cao. Ela n&o é s6 um palco e uma representacdo e ndo € s6 um modelo de pesquisa,
mas também um lugar que tem dimensées visuais e auditivas. L& ouvimos e vemos
muitas coisas. Como ajustar 0s sons e as imagens desse momento para estimular a
atencao critica dos alunos, com a qual nao estao familiarizados?
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A sala de aula como lugar que protege historias, palco em que a vida se apresenta
e ganha contornos. Nao é e nao pode ser somente um espaco fisico, mas, ja dito antes, é
um espago plural, mais do que um palco para representagoes, mais do que uma paragem
que se faz ciéncia, é sitio em que se ouve e se vé& muitas coisas. E lugar de se fazer aulas
— emaranhar vidas, formar cidadaos, construir gente. A metafora, aparentemente simples, é
guardadora de sentidos, quer dizer, somente nesse espago, na sala de aula, como ambiente
de aprendizado, muitas historias sdo contadas, muitas vidas séo visibilizadas. E como uma
espécie de artesanato, em que 0s individuos vao, dialeticamente, construindo-se, descons-
truindo e se reconstruindo, especialmente, no que se refere ao processo de inclusao e de
democratizacéo de saberes e de vivéncias: a efetivagdo da emancipagao politica e humana
dos sujeitos historicos, os cidadaos da vida.

Ainda com relagao a assertiva acima, aquela de Freire e Shor (1986), existe uma
pergunta que precisa de resposta: como ajustar os sons e as imagens desse momento para
estimular a atengao critica das criancas, com a qual nao estao familiarizados e por isso sao
excluidos?

Bourdieu (2007), pensador francés, diagnosticou, por meio de um arranjo de conceitos,
os dilemas da escola moderna, sobretudo, aqueles da reprodugao do mundo social e simbalico.
Para esse autor, 0 ambiente escolar “é um dos fatores mais eficazes de conservacao social, pois
fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o
dom social tratado como dom natural” (BOURDIEU, 2007, p. 41).

Decerto que, com a assertiva acima, ndo se tem a resposta para a questao aventada
por Freire e Shor (1986), mas uma pista: os estudantes nao estao familiarizados com deter-
minados saberes, € fato. O que nao significa falta de dom natural, ja que o conhecimento, o
capital de cultura, nao pode ser entendido como elemento da natureza, uma espécie de dom
intrinseco ao sujeito, mas como algo construido historicamente, uma espécie de habitus?
que se adquire, absorve.

Ja se disse que a sala de aula € o lugar da ciéncia. Espaco que opera com sabencas,
com historias e trajetorias de vidas que precisam de estimulos para, criticamente, olhar e
participar do mundo, a vida que cada suijeito é convidado a viver — vida intransferivel, insu-
bornavel e plural. Mas, para muitos estudantes, a sala de aula é um lugar de tormento, ja que
0s violentam?, simbolicamente, com o arbitrio de cultura, contetido que nao lhe é familiar,

2 Essa discussdo pode ser encontrada no pensamento de Bourdieu, sobretudo, no que o autor denomina
de Habitus. “[...] sistemas de disposigoes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, que dizer, enquanto principio de geracao e de estruturagdo de praticas e
de representagoes que podem ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem que, por isso, sejam 0
produto da obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu objetivo sem supor a visada consciente dos
fins e 0 dominio expresso das operacoes necessarias para atingi-las e, por serem tudo isso, coletivamente
orquestradas sem ser o produto da agdo combinadas de um maestro” (BOURDIEU, 2007, p. 61).

8 Importante ¢ compreender, de acordo com Bourdieu, o que se denomina de violéncia simbdlica. Bourdieu
(1997, p. 204) “considera como violéncia simbolica toda coergao que s6 se institui por intermédio da
adesdo que o dominado acorda ao dominante quando, para pensar e se pensar ou para pensar sua relagao
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nao é parte de sua vida cotidiana, por isso o estranhamento, 0 descaso para determinados
conteidos que sdo arbitrados dominantemente.

Para Masetto (2003, p. 75) “a aula funciona numa dupla dire¢éo: recebe a realidade,
trabalha-a cientificamente, e volta a ela de uma forma nova, enriquecida com a ciéncia e com
propostas novas de intervengo”. £ o que deveria ser, mas que ndo acontece corriqueiramen-
te. Todavia, nem sempre essa € a pratica, pelo contrario, a aula funciona, em muitos casos,
no juizo de Bourdieu (1997), como uma violéncia simbdlica, isto &, aimposi¢do de um mundo
sem qualquer sentido para a vida dos violentados: homens e mulheres que ndo participam
desse arbitrario de cultura, conteiidos dominantes.

0 caminho da acao pedagdgica é, dentre outras coisas, construcdo de travessias
para dirimir a violéncia simbolica, ou seja, conectar o arbitrio de cultura com a realidade
circunstancial do estudante: uma ponte possivel de didlogo e entendimento.

Buscando a melhor resposta para a pergunta acima aventada, aquela de Freire e Shor
(1986), cabe ao professor, mediador dos saberes, no espaco da sala de aula, fazer com
que a vida de cada suijeito, participe do aprendizado, isto €, que 0s sons, as imagens sejam
representagoes e simbolos desse processo educacional. Dito de outra maneira, professores
e educandos construindo juntos uma realidade, mas com vistas a circunstancia existente,
aquela em que educador e educando estdo inseridos: a vida como ela é.

A assertiva de Masetto (2003) é fundamental para auxiliar no debate: o duplo sentido,
isto é, a sala de aula deve receber a realidade, ou seja, o cotidiano do estudante é parte do
processo, é contetdo. Mas, observe, necessita ser trabalhado, cuidado cientificamente para
que ocorra relagdo entre o contetdo da aula e a vida dos estudantes. Nesse mesmo entendi-
mento, diz Veiga (2008, p. 8) que “[...] a aula é um projeto de construgao colaborativa entre
professores e alunos. Envolve o pensar a docéncia e o agir, mas também implica desvelar o
novo e enfrentar o imprevisto”.

Em termos prdticos, a partir da conversa até aqui estabelecida, é preciso que edu-
cador e educando, em uma via de mao dupla, entendam que a sala de aula é o ambiente
que se constroi aprendizados e, mais do que isso, forma suijeitos para viver com autonomia,
singularidade e liberdade.

Nesse sentido, a discussao que se pretendeu, dentre tantas coisas, foi de fomen-
tar que se faga premente, no cotidiano, construir caminhos para efetivagao de uma escola
emancipatoria, ou seja, respaldada no direito, na cidadania e na democratizac&o dos saberes.
Também, ressignificar o espago sala de aula para construcao de aulas, quer dizer, a sala é
mais do que um espaco fisico, &€ também lugar de encantamento, de ciéncia e de magia, o
saber como sabor.

com ele, dispde apenas de instrumentos de conhecimento que tém em comum com o dominante e que faz
com que essa relagdo pareca natural”.
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3  CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo aqui eshogada, caricaturada como debate, buscou pensar sobre a pratica pe-
dagogica como ferramenta de cidadania. Uma questao norteou o trabalho, a pergunta de Freire
e Shor (1986): Como ajustar 0s sons e as imagens desse momento para estimular a atengao
critica dos alunos, com a qual ndo estéao familiarizados? Noutro termo, refletindo sobre a ques-
tao, como garantir inclusao para estudantes que estao a margem do aprendizado?

De acordo com Bourdieu, nas assertivas ja apresentadas aqui no texto, a escola é o am-
biente da desigualdade e da injustica, mais do que isso, legitima e naturaliza a exclusdo dos menos
favorecidos  luz de pretensos ideais ideoldgicos de igualdade. E certo que existe uma parcela dos
estudantes que se encontra, mesmo em sala de aula, excluida do processo de aprendizado. Essa
informacao é consenso, ja que o aprendizado ndo atinge a todos. A questao é, no entendimento de
Freire e Shor (1986), 0 que fazer para resolver o problema dileméatico?

Como dito, nao existe resposta facil, mas, é preciso narrar, a discussao aqui apre-
sentada reclama uma tese, a saber, a acdo pedagadgica pode se configurar como travessia
para novos mundos. E laconico assegurar uma amplificagdo para o conceito de agdo. Weber
(1996), na sua sociologia compreensiva, definiu acéo social como o ponto capital de sua
ciéncia da sociedade. Habermas, fildsofo aleméao, a partir do conceito weberiano de agao,
constituiu a teoria da acéo comunicativa. Por essa razao, ao pensar sobre agao pedagogica,
0 debate deve ser constituido de uma praxis educacional e politica: longe de uma reducao
conceitual.

0 horizonte da agao pedagogica deve ser o seguinte, garantir, acima de qualquer ou-
tra coisa, 0 asseguramento da emancipagao politica e humana. Faganha que so se efetivara
quando, na sala de aula, a aula for um instrumento politico de transformagdo da realidade,
pois, nos dizeres de Marx (2010, p. 151), “a teoria também se torna forga material quando
se apodera das massas”, quer dizer, o conhecimento do mundo ndo pode estar desconexo
da transformacéo do mundo, ja que a teoria, aqui desenhada como educagdo, é forga mate-
rial de mudanca, de resisténcia, de transformacgao para assegurar, aos homens e mulheres,
emancipagao humana, o direito de viver singularmente como o principal objetivo da acao
pedagagica.
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CAPITULO 7

ESTUDANTES PUBLICO DA EDUCACAO
ESPECIAL (PEE) NA UNIVERSIDADE
PUBLICA: UM PONTO RETICENTE?

Deise Borchhardt Moda
Sandra Salete de Camargo Silva

1 INTRODUCAO

0 acesso e a permanéncia de estudantes publico da educagéo especial (PEE) em es-
colas comuns provoca a propositura de agoes frente & necessaria participacao no processo de
ensino e aprendizagem desses estudantes. Na Unespar, Universidade Estadual do Parana, desde
2016 0 Nacleo  de Educacéo Especial e Inclusiva (NESPI) implementa propostas de atendi-
mento e fornecer apoio as pessoas com necessidades educacionais especificas.

Nesse sentido, o objetivo deste estudo consistiu em identificar os avancos e desafios
do NESPI do campus de Unido da Vitoria, analisar seu papel e refletir sobre a relevancia do
Plano Educacional Individualizado (PEI) no processo de permanéncia dos suijeitos de direito
da educacdo especial no ensino superior.

Este estudo bibliografico propde a analise exploratoria da trajetoria institucional do
atendimento ao publico da educagao especial, as orientagcoes e normas para a criagdo e
acoes do Nucleo de Educacao Especial e Inclusiva (NESPI) e para o desenvolvimento padro-
nizado de um Plano Educacional Individualizado (PEIl) da Universidade Estadual do Parana
(Unespar).

Apresentamos apontamentos de que 0s NESPIs auxiliam e indicam a necessidade
de implementacéo de agoes para o acesso do estudante publico-alvo da educacéo especial
a0 ensino, pesquisa e extensdo, contudo, em relagdo a participacao e permanéncia, eles
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tém diversas fragilidades. Evidenciamos a imediata efetivacdo da ampliacdo do obijetivo e
estrutura do Ndcleo para a propositura de agoes e medidas especificas de mediagdo individual
aos estudantes, sendo que tal acdo necessita de formagao docente, trabalho articulado e co-
laborativo e uma rede multiprofissional.

A institucionalizagao do PEI soluciona a uma necessidade pontual de atendimento
individualizado, e aponta para outra, a formagao colaborativa da instituicdo em relagao a um
planejamento com objetivos e estratégias pedagdgicas claras e especificas para a acessibili-
dade curricular desses estudantes.

Ressaltamos aqui 0 arcabougo de documentos orientadores e normativos que res-
paldam o processo de inclusdo. Contudo, a Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, elenca o
direito de estudantes universitarios com deficiéncia a ter acesso a educagao. Ela assegura
condigdes de equidade de oportunidades para o desenvolvimento educacional, sem que haja
nenhuma espécie de discriminagdo, violéncia e/ou negligéncia, por a¢ao ou omissao institu-
cional. (BRASIL, 2015, art. 4°).

Assim, o estudante PEE tem garantido a possibilidade de exercer seus direitos e liber-
dades fundamentais no ambito do ensino superior € 0 desenvolvimento de potencialidades,
talentos, habilidades e aptidoes fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais, atitudinais, pro-
fissionais e que contribuam para a conquista de sua autonomia e participacao social, segun-
do suas caracteristicas, interesses e necessidades (BRASIL, 2015, art. 14).

Questoes de gestdo, como a insuficiéncia de profissionais e a falta de professores
efetivos, ficam mais evidente no atendimento do publico da educagéo especial. Dessa forma,
0 NESPI consiste num espaco de resisténcia propositiva no campus de Unido da Vitoria da
Unespar, mas da forma como enfrenta as demandas trazidas pelos estudantes, seus familia-
res, docentes e demais profissionais do campus € insuficiente para garantir a efetivagdo do
direito dos sujeitos publico da educagdo especial. Uma universidade inclusiva precisa institu-
cionalizar agoes mais inclusivas e defender politicas pablicas de eliminagao das barreiras no
processo de escolarizagao.

2 A PARTICIPACAO DE ESTUDANTES PUBLICO DA
EDUCACAO ESPECIAL (PEE) NA UNIVERSIDADE
PUBLICA

Concordamos com Glat e Blanco (2007) que compreendem a participagéo de estu-
dantes publico da educagao especial na universidade como a possibilidade de uma educagao
inclusiva se houver uma proposta de

[...] um novo modelo de escola, em que é possivel 0 acesso e a permanéncia de todos
0s alunos, e onde 0s mecanismos de selecao e discriminagao, até entdo utilizados, sao
substituidos por procedimentos de identificagdo e remogao de barreiras de aprendiza-
gem. (GLAT, BLANCO, 2007, p. 16)
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Para Silva, Freitas e Silva (2022, p. 219) espagos coletivos de mobilizagéo em dialo-
gos e estratégias colaborativas provocam uma participagao planejada numa proposta com
base empirica na promogao da insergao social de sujeitos de direito que sdo PEE. Dessa
forma, apresentam estudos acerca do Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Educagao, Direito
e Inclusdo (Nepedin), do campus de Unido da Vitoria da Unespar, que hoje é o espaco de
resisténcia propositiva. Silva, Freitas e Silva (2022, p. 219) exploram na andlise que:

Em 2021, os resultados das pesquisas e 0s encontros extensionistas do NEPEDIN,
possibilitaram a ampliagdo qualitativamente e sua transformagao no EPEDIN - Espaco
de Estudos e Pesquisas em Educagao, Direito e Inclusdo da Universidade Estadual do
Parand/Campus de Unido da Vitoria, provendo e prevendo formagéao para o acesso e
permanéncia com qualidade social para todos 0s alunos.

Tal formagao coletiva e qualificada para protagonizar o processo inclusivo no campus e
no territorio em que esta inserido tornou o Epedin um coletivo de apoio e sustentacao inclusivo:

0 EPEDIN passa a ser 0 espago para onde todas as agoes e reflexdes se encaminham em
um movimento de promogao, contando com a participagao dos académicos de Pedago-
gia, docentes, profissionais da educagao da rede estadual de Unido da Vitoria e regiéo,
familiares, sujeitos de direitos e sociedade em seminarios, debates, estudos cientificos
sobre educagéo inclusiva, bem como a equipe CEJUSC e das Escolas Publicas da regiao
do Contestado (SILVA; FREITAS; SILVA, 2022, p. 219).

Consideramos, com base nos argumentos acima, que a participagdo do publico da
educacdo especial no acesso ao ensino superior na Unespar, especificamente no tocante ao
campus Unido da Vitoria, tem ocorrido por meio de trabalho colaborativo e organizado con-
juntamente entre a Comissao do vestibular e o NESPI.

Desse modo, quando o processo de selecao para ingresso estudantil por meio de pro-
vas, durante o vestibular, o candidato que se declara, no ato da inscrigao, com necessidades
educacionais especificas recebe, individualmente, conforme solicitado, acompanhamento
qualificado para 0 acesso e realizagao da prova.

No entanto, esse é s0 0 inicio do processo de acessibilidade que os estudantes pu-
blico da educacéo especial (PEE) necessitarao para acesso e permanéncia adequada, agora
como universitarios no ensino superior. Enfatizamos que a universidade apresenta caracteris-
ticas proprias fundamentadas no tripé ensino, pesquisa e extensao.

No entendimento de Camargo e Santiago (2020, p. 229), o processo de incluséo na
universidade é

[...] como uma realidade que necessita do envolvimento de todos a fim de possibilitar a
efetivacao desse novo paradigma educacional. Isso porque, no que compete ao marco
legal, o Brasil, configura-se como um dos paises que nao estd, em certa medida,
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totalmente atrasado, pois existem avangos, ndo necessariamente o que consideramos
ideal, pois, do ponto de vista da concretizacdo dessas bases legais compreende-se
que existe um longo caminho a ser trilhado, uma vez que a presenga dessas minorias
ainda é incipiente no contexto educacional e as que frequentam estes espagos sao,
muitas vezes, invisibilizadas, excluidas e/ou silenciadas.

Consideramos também importante outra etapa do processo de inclusao do estudan-
te PEE no ensino superior que é a efetivacdo da matricula. O estudante pode declarar sua
condicao de pessoa com deficiéncia, pessoa com altas habilidades/superdotagéo ou pessoa
com transtornos funcionais especificos por meio de formuldrio institucional proprio. Ap6s a
matricula, os dados desses estudantes sao enviados ao NESPI, sendo garantido o direito ao
estudante de recusar o apoio em educagao inclusiva ao fazer a autodeclaragao.

Nesse sentido, para Camargo e Santiago (2020, p. 232), o processo de inclusao
escolar apresenta avangos consideraveis frente as mais variadas questoes e

[...] demandas contemporaneas da educacéo, em especial, na esfera publica, deman-
dam por agoes especificas em sistemas inclusivos, consonantes em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, cumprindo o principio constitucional da democratizagao de
acesso, permanéncia e respeito ao ser humano.

3 O NUCLEO DE EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
(NESPI) DO CAMPUS DE UNIAO DA VITORIA

A garantia de apoio especializado, por meio da elaboracéo colaborativa, consiste em
avango nas praticas, em direitos humanos, realizadas nos contextos dos NESPIs do campus
de Unido da Vitoria, com a presenca de um profissional contratado para o atendimento edu-
cacional especializado (AEE) e da contratagéo de uma intérprete de Libras para as atividades
de ensino, pesquisa e extensao locais.

Vale ressaltar a importancia da resisténcia propositiva que movimenta os coletivos institu-
cionais, dentre eles o Espago de Estudos e Pesquisa sobre Educacéo Direito e Inclusao (Epedin),
0 qual, ha dez anos, movimenta-se por politicas de acesso, incluséo e permanéncia de todos 0s
alunos no ensino superior, e que a partir do Epedin ocorreu a criagao do CEDH/NESPI, em 2016:

[...] o CEDH/NESPI espaco institucional respaldado na dimensao filosofica pela Declara-
¢ao Universal dos Direitos Humanos (1948), na Constituigdo Federal de 1988, visa um
processo de ensino e de aprendizagem sem preconceito, com igualdade de oportunida-
des, ou seja, plural, que respeite e valorize a diversidade de saberes que compdem 0s
espacos educacionais. Nessa esteira de pensamento, 0 NESPI tem por objetivo acolher e
encaminhar ag0es para o acesso, a inclusao e a permanéncia de pessoas com deficién-
cia fisica neuromotora, intelectual, sensorial, transtornos globais do desenvolvimento,
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altas habilidades/ superdotagéo e acometimentos fisicos ou psicologicos permanentes
ou transitorios que dificultem seu desenvolvimento académico em iguais condigées com
0s demais (CAMARGO; SANTIAGO, 2020, p. 235).

0 grande desafio se encontra registrado na demanda da dificuldade encontrada e
apontada na gestao intermediaria e superior, por parte de docentes que ministram as disci-
plinas aos estudantes com especificidades. Tais demandas apresentadas, inclusive, pelos
membros no NESPI, que reconhecem a fragilidade na formagao em Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Embora a qualificagdo minima em educacéo especial seja um dos re-
quisitos procurados pela coordenacao para o ingresso junto ao NESPI, do campus de Unido
da Vitoria.

0 ndcleo nesses seis anos tem mantido contato com docentes das diversas areas das
licenciaturas, porém, o apoio se torna limitado, por vezes nao sendo possivel atuar, efetiva-
mente, na demanda trazida, considerando que a fungdo dos membros no NESPI é acolher e
encaminhar as necessidades, e nao atende-las nas suas especificidades.

Contudo, o NESPI, contando com um professor AEE, torna possivel 0 apoio e a ela-
boragéo de estratégias, o planejamento adequado e a selecdo de metodologias e recursos
para que todos assimilem o processo educativo com apoio necessario, acompanhamento e
mediacdo adequada aos estudantes que compée o PEE do Campus.

4  OPLANOEDUCACIONALINDIVIDUALIZADO (PEID)
NO ENSINO SUPERIOR

0 Plano Educacional Individualizado (PEI), como uma importante estratégia de pla-
nejamento do processo ensino e aprendizagem, constitui um instrumento de planejamento
individualizado para cada estudante com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades ou superdotagéo.

Esse documento de planejamento deve ser elaborado anualmente, por um profissio-
nal especializado do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a colaboragdo da
equipe de profissionais que acompanham o estudante, o estudante e a familia, no qual siste-
matizarao todos os encaminhamentos pedagogicos de acessibilidade para a aprendizagem
do estudante.

Pensando na educacdo em direitos humanos, algumas agoes passaram a ser alvo
das Instituicoes de Ensino Superior (IES):

Nesse sentido, a Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), o CEDH e o NESPI
vém propondo prdticas, em direitos humanos, nas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo na luta por politicas de acesso, inclusao e permanéncia de todos os alunos
no ensino superior (CAMARGO; SANTIAGO, 2020, p. 234).
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Assim, a politica de acessibilidade institucionalizada no atual Plano de Desenvol-
vimento Institucional (PDI) para o periodo 2018-2022, planejando o desenvolvimento de
perspectivas educacionais e sociais inclusivas e uma cultura de valorizagao da diversidade
e defesa dos direitos humanos na Unespar. Tal instrumento inclusivo encontra respaldo no
entendimento institucional de acessibilidade dos estudantes publico da Educacéo Especial.
A Unespar defende uma visao multidimensional (UNESPAR, 2018, p. 108): “[...] a UNES-
PAR atua para atender as demandas de uma visdao multidimensional de acessibilidade,
entendida como um caminho de autonomia para todas as pessoas, em especial, aquelas
que precisam de politicas de inclusao”.

Também elenca o documento oficial que

Essa demanda pressupde o encontro de solugdes para os desafios inerentes aos
aspectos multifacetados e interdisciplinares envolvidos nesse processo, 0s quais in-
cluem o trabalho colaborativo de areas e conhecimento distintos, bem como agoes que
contemplem as dimensoes da acessibilidade arquitetonica, metodoldgica, pedagdgica
e atitudinal de modo transversal ao &mbito do ensino, pesquisa e extensdo (UNESPAR,
2018, p. 108).

Em conformidade com a Medida Provisoria n. 1.025, de 31 de dezembro de 2020,
adicionou-se a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, o art. 28-A, normatizando, no ambito do
sistema educacional na perspectiva da educacao inclusiva, a elaboragéo do Plano de Ensino
Individualizado (PEI).

No documento orientador da instituicao, consta o item “Principios Filosoficos, Perfil
Humano e Profissional”, que trata da universalizagdo do acesso, da equidade de acesso e
permanéncia, bem como o disposto no item “Politicas de Gestdo e Responsabilidade da
Unespar e sua contribuigdo a incluséo social e ao desenvolvimento econémico e social da
regiao”, os quais fundamentaram a criagdo do documento normativo denominado “Regula-
mento conjunto n. 001/2022”, das Pro-Reitoras de Assuntos Estudantis e Direitos Humanos;
de Ensino e Graduacao e de Pesquisa e Pds-Graduagdo da Unespar (PROPEDH/PROGRAD/
PRPPG), aprovado pela Resolugéo n. 021/2022 (UNESPAR, 2022).

Esse documento norteador regulamenta os procedimentos para o desenvolvimento
do Plano Educacional Individualizado (PEI) de estudantes com deficiéncia, altas habilidades/
superdotagdo, transtornos funcionais especificos nos cursos de graduagao e pds-graduacao
da Unespar, garantindo procedimentos para a realizagao do Plano Educacional Individualizado
(PEI) para estudantes publico da Educagao Especial (PEE) que necessitem de diferenciagao
curricular especificos para acesso ao desenvolvimento educacional em igualdade de condi-
¢Oes com 0s(as) demais estudantes.

0 documento estabelece as competéncias para prover condigoes necessarias para
efetivagéo do PEI:
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Art. 10 A UNESPAR devera prover condigbes materiais e de recursos humanos para o
atendimento e acompanhamento periodico de estudantes e docentes, realizados pelo
NESPI, bem como, para a demanda de acompanhamento direto e sistematico de estu-
dantes com a disponibilizagéo de professor(a) de Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE), a partir de avaliacao da necessidade do(a) estudante, realizada pelo NESPI
(UNESPAR, 2022, p. 06).

Ressaltamos a urgente e necessaria atualizagéo de praticas e processos inclusivos
por meio de formagdo continua para os profissionais do NESPI e dos cursos do campus,
agentes universitarios, profissionais terceirizados e estudantes, visto que o regulamento dis-
poe acerca da responsabilidade por essa formagao continuada junto aos campi:

Art. 12 Cabe ao NESPI, a DDH, a PROPEDH, a PROGRAD e a PRPPG o desenvol-
vimento de agoes de formagdo continuada junto aos campi para o atendimento as
demandas apresentadas no planejamento e acompanhamento do PEI (UNESPAR,
2022, p. 06).

Assim, corroboramos Camargo e Santiago (2020), as quais afirmam que a discussao
da importancia de um debate qualificado sobre a inclusao perpassa questoes de politicas de
cidadania para minorias que, historicamente, foram excluidas e segregadas. E preciso ir para
além dos discursos, numa trajetoria solida de justica, o que a Unespar, por meio de aces
pontuais de coletivos como o Epedin, vém desenvolvendo desde 2012.

5  CONSIDERACOES FINAIS

0 processo de inclusao se apresenta complexo dentro e fora do ambiente educacio-
nal. Na educacao superior, sobretudo, encontramos grandes desafios. Em cursos de licen-
ciaturas, como no campus de Unido da Vitoria da Unespar, podemos citar as dificuldades
enfrentadas para vencer as barreiras no ensino voltado ao publico da educagao especial nos
espacos do ensino regular/comum. Questiona-se, entdo, de que forma se dard a participacéo
desses sujeitos em projetos e estagios? Contraditoriamente, existe 0 movimento propositivo
no empenho por parte dos colegiados e profissionais do campus em pensar, cuidadosa-
mente, como garantir a inclusao desses sujeitos, mas caminhos e alternativas poderiam ser
melhor qualificadas por meio de cursos de formagao em servigo de matéria continua.

Ressaltamos a precarizacdo de informagoes qualificadas para o atendimento e a vi-
sibilizagdo do sujeito de direito da educagao especial e de suas necessidades especificas de
acessibilidade. Acreditamos que, por meio de redes institucionais, é possivel aproximar a
promocao de direitos e diminuicao de agoes excludentes.
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CAPITULO 8

O SUJEITO COM DEFICIENCIA E
A INCLUSAO: AS RELACOES ENTRE A
LUTA E O ESPACO

Ivanildo Sachinski
Ana Paula Aratjo da Silva
Rosemery Alves Cardozo Marinho

1 INTRODUCAO

As discussoes relacionadas ao campo da educacao especial e da inclusdo ganharam
significativa importancia no cenario nacional a partir da década de 1990, muito em fungéo das
movimentagoes mundiais, das pressoes internas e do trabalho de organismos multilaterais que
defendiam uma possivel entrada de todos os sujeitos na escola. Bueno (2008) afirma que a am-
pla utilizagao das terminologias ocasionou uma certa dogmatizagao, admitindo que certas con-
cepgoes ndo necessitassem mais serem discutidas, concebidas como algo pronto e acabado.

Nesse ensejo, procuramos construir uma analise pautada em dois pilares, iniciando
pela construgao do conceito de deficiéncia e dos sujeitos deficientes em diferentes fases his-
toricas, para que, posteriormente, discutamos a problematica da inclusao em suas relagées
com a educacao especial, entre 0s aspectos legais e estruturais pedagaogicos.

2 OS DIFERENTES CONTEXTOS TEMPORAIS E ESPA-
CIAIS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

A trajetoria da humanidade, como afirma Delgado (2003), é marcada por muitas con-
tinuidades e descontinuidades, ou seja, intensos fluxos de ideias, movimentos, transforma-
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coes, visoes e representacoes. As diferentes formas de convivéncia entre grupos sociais
(majoritarios e minoritarios, ou dominantes e dominados) sdo marcadas pelo espago e pela
sua temporalidade, com base nisso, quando nos debrugamos para o estudo desse processo
no que tange as pessoas com deficiéncia, esse contexto espacial e temporal se resume em
acoes repletas de preconceitos, negligéncias, segregacao e excluséo, como aponta Miranda
(2004). Nesse sentido, Plaisance (2005, p. 406), revela que a ideia de anormalidade,

sdo cientificamente legitimados no fim do século XIX e no comego do século XX [...]
0 modelo de anormalidade foi “importado” na escola por especialistas, “técnicos da
infancia anormal” [...] ndo se trataria, pois, de modo nenhum, de um conceito elabo-
rado pela escola.

E relevante destacar que, por mais que na histéria haja diferentes formas de interpre-
tacao acerca do corpo humano “normal ou anormal”, é “o saber médico ocidental, racional,
cartesiano e disciplinador que ira conferir legitimidade ao mesmo e sera retratado em grande
parte dos livros de Historia” (PICCOLO, 2015, p. 39). Na busca por fontes teoricas acerca da
historia da pessoa com deficiéncia, corrobora-se Piccolo e Mendes (2012, p. 30) ao afirma-
rem que “por um exercicio de logica podemos considerar, nestes termos, a deficiéncia como
uma constante e ndo como um desvio da histdria da humanidade”.

Omote (2004) ainda ressalta que ha diferentes concepgoes relacionadas as pessoas
com deficiéncia, que eram influenciadas por estarem em diferentes contextos tanto de espago
como de tempo. De acordo com Tomporoski, Lachman e Bortolini (2019), nessa época (An-
tiguidade) algumas civilizagoes da Grécia e Roma Antiga se preocupavam com o homem em
Si, ou Seja, contemplavam o ser humano e sua estética corporal. Ainda, 0s mesmos autores
afiancam que em algumas regioes da Grécia Antiga, as criangas que nasciam com algum
tipo de deficiéncia eram escondidas por suas familias ou, até mesmo, sacrificadas, esse fato
ocorria, principalmente, em Esparta, por se tratar de uma Cidade-Estado voltada para as guer-
ras. Gugel (2008, s.p.) aponta que “pelos costumes espartanos, os nascidos com deficiéncia
eram eliminados, s6 os fortes sobreviviam para servir ao exército de Lednidas”.

Seguindo com essa 6tica de negligéncia, de acordo com as percepgoes sociais com
a deficiéncia, na obra A Republica Livro IV de Platéo é visivel o imagindrio do filosofo através
da representagao de uma cidade ideal chamada Kallipolis (em grego, “cidade bela”), no qual
tinha como governante o rei-fildsofo.

Na sua representatividade de lider, o fildsofo delimita a idade para mulheres e homens
gerarem filhos, que, segundo ele, podera perpetuar a melhor fase da capacidade fisica e inte-
lectual de ambos, “pais Uteis, filhos mais (teis” (PLATAQ, 2013, p. 156). Esse olhar, mesmo
que de forma representativa, traz um contexto temporal do estigma de inutilidade das pessoas
com deficiéncia, por isso buscavam segrega-los.

Pegaréo entao nos filhos dos homens superiores, e leva-los-ao para o aprisco, para
junto de amas que moram a parte num bairro da cidade; dos homens inferiores, e
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qualquer dos outros que seja disforme, escondé-los-ao num lugar interdito e oculto,
como convém. (PLATAO, 2013, p. 155).

As atitudes da sociedade egipcia antiga séo diferentes a realidade Ocidental relatada
frente as pessoas com deficiéncia, isso se deve a influéncia da religiosidade desse povo que
tinha como caracteristica o politeismo’. A representatividade da deusa Ma’at, como a deusa
da justica, direcionava a uma conduta ética frente a deficiéncia baseada no respeito com
todos. Para compreender esse contexto, 0 pesquisador Hoffe (2003) relata que a justica no
Egito Antigo unia a vida terrena com o divino, por isso as crengas religiosas também eram
sentidas nas leis terrenas desse povo.

Pessotti (1984, p. 4) destaca que “com a moral crista torna-se inaceitavel a pratica
espartana e classica da “exposicéo” dos sub-humanos como forma de eliminagao”. Esse fator
foi decisivo para a alteracdo do tratamento das pessoas com deficiéncia, as quais de alvo de
exterminio passaram a ser considerados seres com alma que necessitavam de cuidados e que,
consequentemente, despertavam sentimentos de piedade. Piccolo e Mendes (2012) também
destacam que, de acordo com a ética crista, o deficiente deveria ser mantido e cuidado.

Para contextualizar a realidade do Ocidente na era medieval, cita-se a afirmativa do
historiador Perroy (1994, p. 64) sobre esse periodo, “a Igreja conserva ainda no século XI 0
monopalio da instrugao, e o progresso da cultura e das atividades intelectuais”. Esse poderio
alvejava as mentalidades do povo europeu ocidental, marcando esse interim com diversas
dicotomias: céu e inferno, bem e mal, sagrado e profano, Deus e diabo e, com relagdo a
deficiéncia, a caridade e o castigo.

No periodo transitdrio entre medievo e a era moderna, ocorreram mudancas nas ideolo-
gias de ndo exterminio que séo registradas no inicio do cristianismo. O que antes era castigo e
Se enraizava na segregagao, nesse momento a visao supersticiosa da pessoa com deficiéncia,
segundo Pessotti (1984), agrava-se no tempo da inquisicao?, que marca o retrocesso ao trata-
mento com a pessoa com deficiéncia, pois ocorreram o retorno do exterminio dessa populagao.

Acerca do castigo, Tomporoski, Lachman e Bortolini (2019, p. 25) citam que Marti-
nho Lutero, formador da Igreja Protestante Luterana, defendia que os dementes eram seres
diabdlicos e que se recomendava “o castigo, por meio do aprisionamento e agcoitamento, para
expulsdo do demdnio”. Mori (2009, p. 205) discorre sobre esse fator,

As deficiéncias pertenciam ao mundo do grotesco e, como tal, eram vistas como
negacao da perfeicao divina. Até o século XVI as pessoas com deficiéncia eram consi-
deradas possuidas por seres demoniacos, 0s quais ocupariam o lugar de suas almas.
(MORI, 2009, p. 205)

T Crenca religiosa em que se admite varios deuses.

2 De acordo com Green (2012), o periodo correspondente a Inquisicdo foi marcado por perseguicao,
punigdo, tortura e exterminio das pessoas que, segundo 0s inquisidores, eram consideradas heréticas.
Nesse contexto, incluiam-se as pessoas com deficiéncia.
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Nessa mesma época, fase também conhecida como a Baixa Idade Média, ressurgiu
com vigor 0s espetaculos circenses que ja ocorriam desde o Egito Imperial, marcando o que
Piccolo e Mendes (2012) definem como a teatralizagéo das diferencas. Minois (2003, p. 158)
também revela essa relagao entre deficiéncia e comédia (chacota), ele salienta que o “débil
mental, 0 bobo é também escolhido por sua deformidade: os reis fazem colecéo de andes e
aleijoes que trocam entre si [...]".

As discussoes levantadas até aqui, fazem-nos perceber que, desde a antiguidade, as
pessoas com deficiéncia foram marginalizadas, estigmatizadas, segregadas e até eliminadas.
As transformacGes sociais que ocorreram durante esses séculos (da Antiguidade ao Medie-
vo) poucas foram sentidas no que se refere a deficiéncia. Segundo Goffman (1980), essa
categorizagdo imposta socialmente reflete nos diversos tipos de agées contra 0s estigmati-
zados, dentre elas a linguagem discriminatéria, em que “utilizamos termos especificos de es-
tigma como aleijado, bastardo, retardado, em nosso discurso diario como fonte de metafora
e representacao [...]” (GOFFMAN, 1980, p. 8). Além de outras agoes discriminatorias, como
a exclusao e a violéncia fisica, que reforcam a reducao das chances de vida dessas pessoas.

Cronologicamente, na Idade Moderna, percebemos que a Europa Ocidental apresen-
tava uma continuidade de mudangas sociais, econémicas, politicas, que trouxeram diversos
rumos para a sociedade da época, como aponta Aranha (2001, p. 163),

No século XVI, A Revolugdo Burguesa, revolucao de ideias, mudando o modo clerical
de ver o homem e a sociedade, trouxe em seu bojo @ mudanca no sistema de produ-
cdo: derrubada das monarquias, queda da hegemonia religiosa e uma nova forma de
producao: o capitalismo mercantil. Iniciou-se a formagao dos estados modernos, em
uma nova divisao social do trabalho [...]. Surge a burguesia, nova classe instituida [...].

Para Tomporoski, Lachman e Bortolini (2019), esse periodo é marcado pelo surgi-
mento de novas ideias relacionadas a deficiéncia, no qual passaram a considerar como causa
bioldgica, desmitificando 0s conceitos sobrenaturais. A partir dai “passaram a ser tratadas
por meio da alquimia [...] métodos da incipiente medicina” (TOMPOROSKI; LACHMAN; BOR-
TOLINI, 2019, p. 25). Franga (2014, p. 106), explica que,

A crescente racionalizagdo do mundo, observada a partir do século XVIIl, inaugurou o
Paradigma Biomédico da abordagem do corpo, e consequentemente das deficiéncias.
Nessa circunsténcia, a promogao da normalidade ganha diversas facetas. A andlise
realizada transcorre sobre a abordagem médica associada a institucionalizagéo e a
reabilitagdo que compdem um quadro no qual o corpo estd no centro do processo
normalizador terapéutico, ao passo que a perseguicao e o exterminio torna-se cientifi-
camente fundamentado.

Sobre a institucionalizacéo das pessoas com deficiéncia, tanto Tomporoski, Lachman
e Bortolini (2019) quanto Aranha (2001) destacam que o primeiro hospital psiquiatrico surgiu
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nessa época, mas a caracteristica desse local ainda era de confinamento, o que persistiu por
mais alguns séculos. A institucionalizacéo das pessoas com deficiéncia persistia de forma
enclausurada, era um local de residéncia e trabalho, como se fosse um outro mundo especi-
fico para as pessoas com deficiéncia.

Quando nos deparamos com a contemporaneidade, percebemos que ela é marcada
por inlmeros acontecimentos que sdo ricamente analisados pelo historiador Eric Hobsbawm,
em sua obra Era dos Extremos: o breve século XX: 1914-1991. Resumidamente, destacamos
algumas caracteristicas importantes do inicio da era contemporanea, citados pelo autor,

tratava-se de uma civilizag&o capitalista na economia, liberal na estrutura legal e cons-
titucional; burguesa na imagem de sua classe hegemonica caracteristica; exultante
com o avanco da ciéncia, do conhecimento e da educacao e também com o progresso
material e moral. (HOBSBAWM, 1995, p. 14)

Mesmo com alguns progressos na era contemporanea, 0 mundo presenciou duas guer-
ras mundiais, em que, na segunda, com a expansao nazista, conforme pontua Piccolo (2015, p.
59), as pessoas com deficiéncia também foram alvos nos campos de concentragao.

Nao apenas judeus enfrentaram depredacgoes das diversas possiveis pela inumanidade
nazista, as pessoas com deficiéncia sofreram agruras similares, embora sem tanta
repercussao midiatica pos Auschiwitz, prova disso esté no fato de aproximadamente 2
milhGes de deficientes terem sido enviados a camara de gés.

Ja no final do século XX, as lutas pelos direitos humanos se evidenciam no contexto
politico e social, no Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 é exemplo dessa realidade, que marca
0 periodo de redemocratizagdo em nosso pais. Acompanhando a dindmica mundial, a década
de 1990 trouxe consigo o0 advento das discussoes inclusivas, muitas delas, entendemos por
pressoes e lutas dos diferentes organismos nacionais e internacionais. E marcante, entdo, a
movimentagao politica interna para proporcionar um carater agregador ao deficiente, mascarado
ou desvirtuado do que entendemos como inclusao enquanto garantia de direitos.

3  EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: AS DISPUTAS
ENTRE O QUE E DIREITO E O QUE E PARTICIPACAO

A visdo do mundo e os desdobramentos com vistas a educagao inclusiva é real-
mente uma acao politica, pois envolve o0 social, perpassa pelo cultural e, certamente, é pe-
dagdgica, em que todos deveriam se engajar e ser realizada em defesa do direito de todas
e todos os educandos de estarem juntos, convivendo nos mesmos espagos, pensando,
aprendendo o que lhes é comum e participando ativamente, sem nenhum tipo de preconceito
e/ou discriminagdo.
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Entendendo a construgao historica dos sujeitos deficientes e como isso chega nas
escolas e na sociedade, é preciso confrontar situagées desafiadoras e indicar possibilidades
de superagao dessas tais discriminagoes. A educagdo inclusiva assume, assim, espago ful-
cral no debate a respeito da sociedade hodierna e do papel que a escola desempenha na su-
peragdo da logica da exclusdo, pensando em formas de incluir todos e todas em um ambiente
acolhedor e respeitoso com todas as diferencas existentes na sociedade, buscando atender
todas as especificidades dos educandos, bem como promover uma educagao de qualidade
para todos e todas.

Como aponta Camargo-Silva (2014, p. 84):

Nesse sentido, esclarecemos que por Educacao Inclusiva entendemos a perspectiva
adotada pela Educacao Brasileira, com base em documentos normativos e orientado-
res, no ambito nacional e internacionais, posteriores a 1990, que reconhecem a diver-
sidade entre os homens como especificidade humana e apresentam possibilidades de
rediscutir politicas publicas e as proprias leis, favorecendo, desse modo, as relagoes
sociais que permeiam a gestao escolar.

Camargo-Silva (2014) ressalta que a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional
(LDB), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, trouxe proposigoes para a educagao na-
cional, colocando a educagao especial como modalidade de ensino. Chama atencao a De-
claragéo de Salamanca (1994) ndo priorizar um grupo apenas, mas propor uma abrangéncia
maior no sentido de construir uma educagdo realmente preocupada com todos, sem que
ninguém seja excluido ou menosprezado, seja por sua condicao financeira, étnica, religiosa,
seja qualquer outra especificidade, visto que vivemos em um grande mosaico da vida que
nos faz ver o mundo com outras lentes, corroborando o exposto por Kassar (2012, p. 839)
“[...] alunos que estudam junto a outros em situagdes comuns adquirem um desenvolvimento
mais adequado. Os autores enfatizam que isso ocorre mesmo com criangas com deficiéncias
severas”.

Segundo Mazzotta (2011, p. 379),

Historicamente, as pessoas que apresentam diferencas muito acentuadas em relagao
a maioria das pessoas constituem-se alvo das mais diversas estratégias de violéncia
simbolica. Um dos segmentos populacionais reiteradamente colocados nessa posigao
tem sido o composto de pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais ou mul-
tiplas, além daquelas que apresentam outros transtornos de desenvolvimento.

A luta por uma nova sociedade mais justa e equitativa precisa ser constantemente
buscada, ao ponto de nao podermos permitir que tal situagao se reproduza em meio ao tempo
que vivemos, sendo necessario mostrar na pratica essa evolugao humana e quebrar os estig-
mas materializados na sociedade. Ainda, corroborando Mazzotta (2011, p. 382):
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Mazzotta (2008) reitera que a politica educacional ha de ser aquela que implanta e
implementa condigGes reais de acesso, permanéncia e sucesso na escola praticando
ainclusao com responsabilidade a fim de incluir todos em escolas de qualidade, con-
tando com os recursos correspondentes as suas necessidades escolares.

Posto isso, entende-se o forte papel que a escola assume ao receber e dar suporte a
esse estudante que chega com suas especificidades, lembrando que todos somos diferentes
e temos o direito de sermos assim. “A proximidade de uns com 0s outros e a sua interagao
viabilizam a afirmagao do outro como sujeito, e é esse 0 ponto fundamental da necessidade e
importancia da inclusdo social para todos” (MAZZOTTA, 2011, p. 386).

Discursa-se, atualmente, muito sobre incluséo, pois vivemos um momento de grande
manifestacdo sobre o bem-estar social, mas é importante sabermos que buscamos uma
inclusdo em meio a uma sociedade caracterizada pela segregagéo e exclusao de pessoas
ainda. Nesse aspecto, Garcia (2004, p. 2) aponta que,

A partir [...] das contribuices de Martins (1997; 2002), adoto a compreensédo se-
gundo a qual inclusdo consiste na relagdo travada em contexto historico-social, por
sujeitos sociais, ou seja, uma pratica complexa e contraditria, com sentido de luta,
de embate, que convive necessariamente com seu contrario — a exclusao -, mas que
se estabelece na diregdo de questionar e superar praticas sociais baseadas na desi-
gualdade.

Velden e Leite (2013, p. 24), utilizando os escritos de Brandao (1993), afirmam que
“a educagao, na espécie humana, da continuidade ao trabalho da vida; exerce no homem a
continuidade do trabalho da natureza de fazer com que ele evolua, tornando-se, assim, mais
humano”. Essa aproximagdo tedrica nao esgota nem tem a pretensao de ser uma “receita”
para 0s processos de inclusao, mas, sim, trazer a tona as discussoes que permeiam o pro-
cesso de formagdo das escolas e das pessoas como sujeitos de direito.

4  CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria da pessoa com deficiéncia foi historicamente marcada por lutas e cons-
tantes embates pelo basico para sobreviver, para estar em sociedade, com diferentes formas
de participar, interagir e conviver. Em diferentes momentos, a maior luta foi por sobrevivéncia
fisica, por condigOes de abrigo e alimentagao, sem nem cogitar algo relacionado a educagao
ou a uma maior participagéo social. A educagao especial, enquanto perspectiva de eman-
cipagdo e garantia de direitos, é relativamente nova e deve permear nossas formacoes de
professores, estar presente nas discussoes e nos meios académicos com maior énfase.

Adotar uma postura inclusiva passa por assumir a busca de direitos de forma a con-
templar os processos legais e atitudinais. Um dos grandes desafios da sociedade do século
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XXI é encontrar meios para que o “todos” seja realmente para “para todos e com todos”, nao
em uma ideia de igualdade absoluta, mas de oportunidades igualitarias, que levem em conta
o diferente, o diverso, e a educagao precisa assumir isso como sua fun¢éo magna, de formar
pessoas e nao somente alunos.
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CAPITULO 9

PLANEJAMENTO NA ESCOLA INCLUSIVA:
O DUA COMO POSSIBILIDADE

Josiane Jocoski Bueno
Savio Bueno

1 INTRODUCAO

Atualmente, as politicas publicas estao focadas na inclusdo dos alunos publico-alvo
da educacéo especial no ensino regular. De acordo com os dados do Ministério da Educagéo
(MEC), o Censo da Educagéo Basica 2019 (BRASIL, 2020), é indicado o nimero de, aproxima-
damente, 1,18 milhdo de alunos da educagéo especial, sendo matriculados cerca de 990 mil
na rede pablica de ensino regular, registrando o aumento de 11% em relagao ao ano de 2017.

Esse aumento representativo de alunos no ensino regular impacta diretamente na ne-
cessidade de formacéo dos professores para possibilitar a aprendizagem aos diversos sujei-
tos de direto que compoe as salas de aula. Para tanto, faz-se necessario que os professores,
ao se depararem com alunos publico-alvo da educacao especial nas salas de aula regulares,
sintam-se preparados e seguros para oportunizar a aprendizagem a todos. Salienta-se que
a caréncia na formagao inicial e continuada dos professores, no que se refere a inclusao,
mostra-se como uma problematica relevante na busca pela efetivacdo do direito de todos a
aprendizagem.

A Constituicao Federal de 1988, que legitima pela primeira vez no Brasil o atendimento
educacional especializado, em seus artigos 205, 206 e 208 garante a educagdo como um
direito de todos, “o ensino ministrado com base nos principios de igualdade de condigoes e
atribui ao Estado a garantia da oferta do atendimento educacional especializado, preferencial-
mente na rede regular de ensino, aos portadores de deficiéncia.” (BRASIL, 1988).
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Nesse viés, uma escola que segue 0s principios da inclusdo busca a promocéo da
convivéncia entre todas as pessoas que a frequentam, independentemente de elas serem ou
ndo publico-alvo da educacao especial, com vistas sempre a equiparacéo de oportunidades
entre todos.

Cabe as escolas acolherem e garantirem a possibilidade de acesso a aprendizagem
para todas as criangas, a despeito de suas condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocio-
nais, linguisticas ou outras. Nesse sentido, é estabelecido que as escolas:

deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condigoes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir crian-
cas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem
remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étni-
cas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados (CON-
FERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1994, p. 3).

Alinclusao é um processo que exige mais do que apenas colocar os alunos publico-alvo
da educacao especial nas classes regulares, incluir ndo é tdo somente integrar o mesmo espe-
o, desse modo, dentre outras necessidades, para que haja inclusao é necessario que sejam
garantidas as condigOes de acesso a aprendizagem equiparadas entre os alunos publico-alvo
da educacao especial e 0s demais colegas. Essa equiparacéo pode ser promovida por meio da
promogao de acessibilidades que eliminem as barreiras que esses publicos enfrentam.

Silva, Boch, Beche e Goedert (2013, p. 9) apontam a importancia de se pensar na
“diversidade do processo de aprendizagem” quando Se projeta um ensino para todos, pois,
se a forma de aprender de cada estudante nao for respeitada, pode ocorrer o ensino tradicio-
nal, homogéneo e excludente, no qual os alunos publico-alvo da educagéo especial ttm seu
aprendizado comprometido pela falta de equiparagao de oportunidades.

Ndo se pode conseguir que todos 0s alunos aprendam as mesmas coisas da mesma
forma e dentro do mesmo espaco de tempo, uma vez que a diferenca é intrinseca ao ser huma-
no, cada um reage as experiéncias de aprendizagem de formas diferentes, ja que cada individuo
€ um ser unico, o qual necessita que suas particularidades sejam levadas em consideragao.

Nesse sentido, acredita-se que o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) seja
uma op¢ao produtiva para efetivar o processo de inclusdo, isso porque, segundo Camisao,
Pamplona e Ades (2004, p. 3): “Essa é uma tendéncia mundial, chamada internacionalmente
de Desenho Universal, e que busca pensar em todo usudrio, planejando os espagos de forma
mais abrangente e explorando na arquitetura sua vocagéo como veiculo de integragao social”.

Entende-se o Desenho Universal para a Aprendizagem como uma possibilidade para
contemplar a todos, desde o planejamento dos professores, promovendo acessibilidades que
eliminem barreiras e todos 0s alunos sejam beneficiados na proposta.

Trazer os conceitos do DUA para aprimorar 0s planejamentos das aulas e permitir que
os professores contemplem todos os alunos que compde a turma nas situagées de aprendi-
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zagem, e ndo apenas que seja feito uma simples adequacao de dltima hora nos materiais, o
que néo é capaz de garantir que a igualdade de condigoes de aprendizagem ocorra.

Um planejamento pautado nos principios do Desenho Universal para a Aprendiza-
gem pode contribuir para promover ambientes e ferramentas pedagogicas com a inten-
cao de que todos participem das atividades em igualdade de condicoes, de modo que o
conhecimento de todos possa avancar, ser ressignificado e ampliado numa construcao
colaborativa e conjunta.

Com o objetivo de apresentar a importancia do Desenho Universal para a Aprendizagem
na elaboragao dos planejamentos das aulas, com vistas a promover a incluséo em sala de aula,
superando as atividades adaptadas em ultima hora incapazes de substituir a integracao.

Dessa forma, consideram-se os principios norteadores do DUA (CAST, 2011, p. 1):

i) Proporcionar modos multiplos de apresentacéo [do conteddo];
ii) Proporcionar modos multiplos de agao e expresséo [do contetdo pelo aluno e];

iii) Proporcionar modos mltiplos de autodesenvolvimento (engagement) [promovendo
a participacdo, interesse e engajamento na realizagdo das atividades pedagogicas].

E essencial que a escola esteja instruida e preparada para todos os casos, sobretudo,
para compreender as particularidades dos seus alunos, independentemente de serem publico-
alvo da educagao especial ou ndo.

Para Vygotsky (1994), o bom ensino é aquele que vai a frente do desenvolvimento
atual e o arrasta. Diante desse exposto, destaca-se a necessidade de organizacao do ensino
para melhor lidar e atingir os objetivos, oportunizando crescimento na busca dos conheci-
mentos e rompendo barreiras e limitagoes, bem como proporcionando momentos para que
0s alunos possam expressar seu conhecimento individualmente ou coletivamente.

Segundo Vygotsky (1997), a pessoa com deficiéncia apresenta desenvolvimento di-
ferenciado e esse aspecto precisa ser levado em conta nos momentos de planejamento,
para que as acessibilidades necessarias sejam previstas e haja participacdo de todos nas
atividades possibilitadas.

De modo geral, as orientagdes sobre praticas pedagagicas inclusivas nos indicam
a importancia do trabalho em grupo organizado de forma cooperativa e do cuidado com
0S recursos a serem utilizados, assim como a importancia da proposicao de situagoes de
aprendizagens significativas para todos que explicitem praticas verdadeiramente inclusivas
e com intencionalidade. Nesse contexto, considerar a importancia do planejamento e as
contribuigoes do DUA para tal construcao pode auxiliar os professores a tornarem suas
aulas inclusivas.
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2 O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

0 conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é geralmente atribuido
a David Rose, Anne Mayer e seus colegas (ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013) do Center for
Applied Special Technology (CAST) e corresponde a um conjunto de principios e estratégias
relacionadas com o desenvolvimento curricular (MEYER; ROSE; GORDON, 2014) que procura
reduzir as barreiras que impedem o acesso ao conhecimento (DOMINGS; CREVECOEUR,;
RALABATE, 2014).

Na perspectiva de Meyer, Rose e Gordon (2014), a abordagem do DUA relaciona-se
ainda com conceitos descritos por autores como Piaget, Vygotsky, Bruner e Bloom, os quais
Se preocuparam com o processo de ensino e aprendizagem, ajudando a compreender 0 modo
como se aprende, as diferengas individuais e a pedagogia necessaria para enfrentar essas
diferengas.

0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), também conhecido como Universal
Design for Learning (UDL), visa ampliar as oportunidades de desenvolvimento e aprendiza-
gem, nesse sentido, refere-se as alternativas oferecidas para planejar o ensino de modo que
todos participem de forma igualitaria e autbnoma das situagoes propostas.

Para garantir essas condices, entende-se que o uso do Design Universal para Apren-
dizagem nos planejamentos seja uma opgao produtiva, pois sua abordagem considera as
diferengas entre 0s usuarios em regra, e ndo uma excecao, que contribui com a orientagao
para os materiais instrucionais, objetivos, métodos e avaliagdo, buscando engajamento de
todos em prol da construgao do conhecimento (SANTQS, 2017, p. 36). Conforme Correia e
Correia (2005, p. 29):

Entende-se entao por Desenho Inclusivo ou Universal um conjunto de preocupacoes,
conhecimentos, metodologias e praticas que visam a concepgao de espagos, produtos
e servigos, utilizaveis com eficacia, seguranga e conforto pelo maior numero de pes-
soas possivel, independentemente das suas capacidades.

Santos (2017), afirma que é necessario que o curriculo acompanhe as especificida-
des e necessidades individualmente, flexibilizando a educagao para que ela atenda as neces-
sidades de todos.

Para Leite, Borelli e Martins (2013), as adequacées feitas no curriculo podem ser
entendidas como estratégias didatico-pedagogicas que alcancem o maior nimero de dife-
rengas. As autoras defendem que é necessario o desenvolvimento de um planejamento que
contemple as especificidades dos alunos, respeite as diferencas académicas e seus ritmos
de aprendizagem (LEITE; BORELLI; MARTINS, 2013), provendo e prevendo, desse modo, a
organizacéo do ensino e das classes comuns considerando os contetidos, a metodologia de
ensino e o processo de avaliagoes basicas (MESQUITA, 2010).
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0 Desenho Universal para a Aprendizagem amplia o conceito de desenho universal em
dois modos basicos. Aplica a ideia de flexibilidade, inerente ao curriculo educacional e
coloca o desenho universal um passo a frente, por meio do apoio, ao melhor acesso,
a informagao dentro da sala de aula e melhor acesso a aprendizagem (PRAIS; ROSA,
2017, p. 415).

Para Silva, Boch, Beche e Goedert (2013, p. 1), “o Desenho Universal para a Apren-
dizagem vem contribuir nos alertando para que disponibilizamos o contetdo de diferentes
formas, para que cada aluno possa acessar 0s contetidos a sua maneira”. E, ainda, de acordo
com Camiséo, Pamplona e Ades (2004), a falta da acessibilidade pode, na maioria dos casos,
impedir 0 acesso a essas aprendizagens, sendo indicado o desenvolvimento do desenho
universal.

Nesse sentido, 0 DUA pode ser uma resposta possivel na busca pela promogéo da
inclusdo, ja que “[...] facilita 0 acesso ao curriculo, a atividades de aprendizagem e a vida
social da sala de aula a todos os alunos” (KATZ, 2012, p. 25).

Uma escola inclusiva procura responder as necessidades de todos que a frequentam,
e isso faz com que exista a criagdo de oportunidades para que esses se sintam acolhidos e
participem ativamente nas atividades escolares. Nesse sentido, a inclusdo impde mudangas
importantes no modo de repensar o papel e as fungoes da escola e na maneira de desenvolver
praticas pedagogicas eficazes e que garantam a aprendizagem de todos.

3 O DUA NA PRATICA

0 Desenho Universal para a Aprendizagem, permite pensarmos na sala de aula em
sua totalidade, na busca de levar em consideracao, durante o processo de planejamento, as
potencialidades e dificuldades de cada aluno. De acordo com a proposta do DUA, é a escola
que deve se adaptar as diferencas dos alunos e ndo o contrario (ALVES; RIBEIRO; SIMOES,
2013), logo, ressalta-se o lema do DUA, que é “o que é essencial para alguns é bom para
todos” (MEYER; ROSE; GORDON, 2014).

0 desafio nao é modificar ou adaptar os curriculos para alguns poucos alunos, mas
fazé-lo de forma eficaz e desde o inicio para todos. Para o DUA, quatro sdo os componentes
do curriculo que devem ser flexibilizados:

1. Objetivos: rol dos conhecimentos e habilidades que os alunos devem dominar e
desenvolver;

2. Avaliacéo: verifica o processo de aprendizagem do aluno e faz ajustes no en-
sino; aponta para o curriculo, ndo para o aluno. Verifica a evolugao do aluno ao longo do
percurso. Nao deve oferecer um tnico meio de resposta e o resultado é um indicador do
conhecimento;
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3. Métodos: devem estar de acordo com cada rede; a) afetiva (niveis de desafios
diferentes, recompensas, opgoes de ferramentas, contexto da aprendizagem); b) estratégica
(modelos flexiveis de desempenho, feedback continuo, pratica como suporte, oportunidade
de mostrar as habilidades); ¢) reconhecimento (fornecer varios exemplos do contetdo, varias
midias e recursos). Os métodos devem estar de acordo com a necessidade de cada aluno e
incluir todos os alunos num ambiente colaborativo;

4. Materiais: devem estar alinhados com as metas de aprendizagem; envolver 0s
alunos para que se tornem proativos (MEYER; ROSE; GORDON, 2014).

Deve-se buscar modelos alternativos, para que todos os alunos possam atingir os
objetivos previstos em determinadas atividades. E necessério acabar com todas as barreiras
que impedem a aprendizagem de alguns, principalmente os fatores de natureza pedagdgica
(NUNES; MADUREIRA, 2015), ou seja, aqueles intrinsecamente relacionados ao processo
de ensino-aprendizagem (metodologia, concepgao pedagogica, recursos didaticos, entre ou-
tros).

0 DUA, vai além de adaptagoes de atividades, e, sim, contribui para oportunizar que
todos possam experienciar as mesmas atividades e ao mesmo tempo e com todos 0s alunos
juntos, dessa forma, permitindo o acesso e rompendo barreiras impostas em determinadas
propostas que nao contemplem as particularidades de cada um.

Deve-se compreender que adaptar ndo se trata apenas de aumentar a fonte de um
arquivo, ou diminuir o nimero de questoes de uma atividade, ou ainda, selecionar atividades
que sejam de um nivel de ensino inferior, as quais, por vezes, nao tém nenhuma relagao com
o0 contetido que esta sendo proposto para 0s outros alunos.

Pensar somente em adaptar as atividades para que o0s alunos publico-alvo da educa-
cdo especial ndo fiquem ociosos enquanto integradas em sala de aula, sem considerar o que
¢ importante para o seu desenvolvimento, é outro modo habitual de ensino que precisa ser
repensado para que acontega a incluséo.

Deve-se levar em consideracdo durante a elaboracdo das aulas cada aluno e suas
especificidades, a fim de ressignificar os materiais e a mediagao pedagogica no contexto de
uma sala de aula inclusiva. Porém, ndo € suficiente apenas adaptar ou restringir as atividades,
¢ necessario fazer com que todos os alunos se sintam representados e atraidos a participar
da dindmica de sala junto aos colegas, aprendendo juntos e de forma colaborativa.

Pensando um uma possivel aplicacdo do DUA em termos praticos, e levando em
consideracao a necessidade do planejamento de atividades que rompam com 0s modelos
tradicionais estanques e descontextualizados de ensino que ndo dao conta de promover a
inclusdo, principalmente por nao possibilitarem a acessibilidade curricular, destaca-se uma
possivel forma de planejar considerando o DUA para promover a inclusao.
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Nesse sentido, pode-se apontar o ensino de contetdos e de conceitos diversos por
meio de jogos, considerando ainda que esse jogo precisa ser pensado de forma que todos
0s alunos possam aprender, e, para tanto, com o DUA poderiam ser pensadas possibilidades
para diferentes publicos, como, por exemplo um aluno cego, que exigiria que o professor
planejasse a utilizagao do braile nas pecas do jogo, de relevo e texturas diferentes para que,
assim, com essa acessibilidade, consiga participar junto com os demais da situacao de
aprendizagem.

Tendo em mente que essa mesma turma tenha um aluno com dificuldades motoras, o
professor poderia planejar promovendo a construgo das pecas de modo que esse aluno conse-
guisse manusea-las, com formas maiores, por exemplo, dessa maneira, incluindo-o também na
realizagdo da atividade. Considerando que a mesma turma tenha alunos surdos, por exemplo, as
instrugoes do jogo e as informacgoes das pegas poderiam ser trazidas em libras.

Ou seja, 0 professor planejaria acessibilidades capazes de equiparar as condigoes
para que todos pudessem participar das atividades e aprender de forma conjunta e colabo-
rativa.

Ressalta-se que as atividades destacadas, bem como as acessibilidades promovidas
s&0 hipotéticas, a fim de ilustrar uma situacao de aplicagédo do DUA, mas, na realidade, ndo
existe uma receita, pois cada sujeito possui suas particularidades e vai exigir do professor
pensar as propostas e seu planejamento a partir dessas particularidades, da mesma forma que
os diferentes conceitos exigem diferentes abordagens. Contudo, espera-se poder tornar mais
proximo da realidade dos docentes formas de aplicar tais conceitos em suas atividades.

4  CONSIDERACOES FINAIS

A efetivagdo da inclusdo exige que seja atribuida especial atengdo para a organizagao
do ensino. Nesse sentido, 0 planejamento precisa ser construido de forma a contemplar a
todos, levando em consideracao que nem todos aprendem igual e que, para que todos tenham
seus direitos de equiparagao de oportunidades assegurados, as singularidades de cada um
precisam ser consideradas.

As contribuiges trazidas pelo Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) podem
colaborar na elaboragao de planejamentos pensados para todos, que permitam a promogao
de acessibilidades necessarias para a eliminagao das barreiras enfrentadas pelos alunos pu-
blico-alvo da educacéo especial nas salas de aula regulares.

E necessdrio modificar tal realidade, pensando na busca constante de praticas
inclusivas, aliando perspectivas como 0 DUA, a fim de transformar praticas tradicionais que,
na maioria das vezes, nao leva em conta as especificidades do aluno com deficiéncia, nao
permitindo interagir com os demais alunos. Assim, o DUA se mostra como uma possibilidade
para que de fato a inclusao aconteca, pois conforme nos ensina Mantoan (2005, p. 2), “[In-
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clusdo €] o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés”, ou seja, “a
educacéo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excegao”.
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CAPITULO 10

EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL, PROCESSOS E PRATICAS
POR CAMINHOS DE UM DIREITO

SOCIAL FUNDAMENTAL: ALGUMAS
PROVOCACOES

Sandra Salete de Camargo Silva
Lara Bianca Pinto Vieira
Lutécia Hiera da Cruz

A" sociedade atual é marcada por contradigOes; em uma dinamica que apresenta nas
relagoes sociais que se estabelecem caracteristicas como a divisao do trabalho, a exploragao
do ser humano, as quais promovem nas relacoes sociais a competicdo desmedida e o indivi-
dualismo exacerbado. Nesse cenario, a inclusao na sociedade e na escola desponta como pauta
dos governos, organismos internacionais, intelectuais, juristas, movimentos sociais e setores
da sociedade em discussées por direitos fundamentais e educagao para os direitos humanos.

No contexto da educagao, todos os dias, sujeitos de direito provocam, nos profissio-
nais, postura atualizada frente a realidade. Na garantia do acesso, da permanéncia e da con-
cluséo do processo educativo como direito social, propostos para uma educagéo inclusiva,
visam a efetivagao de direito estabelecido na Constituicao Federal de 1988.

' Parte deste artigo foi publicado em: SILVA, S. S. de C. Educagéo inclusiva no Brasil como um direito social
fundamental: algumas provocacées. Revista Direitos Humanos: para qué(m)? mar. 2021. Disponivel
em: http://www.esedh.pr.gov.br/sites/direitos-fundamentais/arquivos_restritos/files/documento/2021-03/
texto_boletim_-_marco_-_sandra_salete-1.pdf. Acesso em: 14 nov. 2022.
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Entendemos que a contemporaneidade intensificou a capacidade produtiva dos seres
humanos. Avangos tecnoldgicos multiplicaram o acesso a informagdo e ao conhecimento.
Contraditoriamente, trabalhadores vendem sua forga de trabalho ao preco que Ihes é ofereci-
do pelo mercado, quando Ihes é oferecida condigoes. Se as mudancas nas forgas produtivas
possibilitam alteracoes e favorecem a vida humana, concomitantemente, geram excluidos,
tornando, cada vez mais, precdrias as formas de sobrevivéncia de grande parte dos seres
humanos do planeta (PINO, 2002).

A escola exerce ndo s6 o papel de mantenedora dos valores da classe dominan-
te econdmica, politica, ideologica e socialmente, mas exibe conflitos e evidéncias de suas
contradigoes. Reforgcamos que néo é a escola que gera a divisdo de classes, a sociedade de
classes gera a escola. No intuito de atenuar impactos excludentes, agoes buscam no @mbito
legal brasileiro, venham assegurar a inclusdéo em muitos espagos educativos (CAMARGO;
SANTIAGO, 2020).

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos afirma, desde 1948, que todos os seres
humanos séo livres e iguais em dignidade e condicoes desde o nascimento; repudia qualquer
forma de distingao de raga, cor, sexo, lingua, religido, entre outras, sustentando que todos 0s
cidaddos sao iguais em direitos e deveres sociais (KASSAR, 2004). Assim, o entendimento
da necessidade de estabelecer formas de incluséo na sociedade reafirma a necessidade de
garantir acesso aos direitos humanos. Para a Organizacao das Nagoes Unidas (ONU, s.d.),
direitos humanos compreendem tudo o que “um ser humano deve ter ou ser capaz de fazer
para sobreviver, prosperar e alcancar todo o seu potencial. Todos os direitos sao igualmente
importantes e estao conectados entre si”. No ambito educacional, evidencia-se como desafio
premente, a garantia de oportunidades pedagdgicas a todos os alunos, atendendo as neces-
sidades e respeitando os ritmos de cada um (CAMARGO-SILVA, 2006).

No final do século XX e inicio do século XXI, o Brasil apresentou iniciativas politicas
e legislacao nas garantias de direitos fundamentais e efetivagao da educagao na perspectiva
inclusiva. A perspectiva inclusiva esta prevista nos arts. 208 e 227 da Constituicéo Federal
de 1988, que garantem o atendimento educacional especializado e criagdo de programas de
prevencdo e atendimento para integragao social da pessoa com deficiéncia, assegurando o
pleno desenvolvimento de todos os cidadaos, independentemente de suas especificidades.

0 Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990) — também garante o atendi-
mento especializado no art. 54, Ill, determinando igualdade de condigdes para acesso e per-
manéncia (art. 3°), além de prever punicéo em caso de negligéncia, discriminagao, violéncia,
crueldade e opressao (art. 5°).

Tais determinacdes foram reforgadas pelo Programa Nacional de Direitos Humanos
1996-2000 e pela Lei n. 9.394 de 1996, que estabelece que as instituicoes de ensino devem
Se organizar para acolher e atender as necessidades de todos o0s alunos, e pela Lei n. 13.146
de 2015, a qual visa assegurar a inclusao social, educacional, bem como o exercicio da
cidadania (CAMARGO; SANTIAGO, 2020).
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Outrossim, nessa conjuntura, a universidade desde sua criacdo, apresenta como fun-
¢éo a producao do conhecimento para promogéo de melhor qualidade de vida e minimizagao
dos problemas sociais pela indissociabilidade teoria e pratica. Contudo, com o0 passar dos
anos, distanciou-se do seu papel, concentrando-se na producéo técnica-cientifica e se afas-
tando das comunidades onde se insere.

E inegével que as produges académicas sdo essenciais para a sociedade, pois tra-
zem informag0es relevantes com embasamento cientifico, solucionando algum problema ou
melhorando algum processo. Entretanto, o uso de uma linguagem técnica e padronizada, que
¢ obrigatdria nesse tipo de texto, pode fazer com que o conteldo seja inacessivel para boa
parte da sociedade, que ndo se encontra no meio académico.

Hodiernamente, as universidades publicas brasileiras sofrem as consequéncias de
ataques constantes ao pensamento cientifico, de pluralidade de ideias, a diversidade, a auto-
nomia administrativa, financeira e académica. Os servidores publicos vivem sob ameagas de
direitos e garantias conquistadas pela categoria; com efeito, acompanhamos a tentativa de re-
dugao na qualidade da formagao de professores/as para a educacao basica para concretizar
no Brasil, a extensdo como base do ensino superior, juntamente com 0 ensino e a pesquisa,
conforme o artigo 207, caput, da Constituicao Federal (BRASIL, 1988).

0 desafio so se agiganta com a necessidade de acoes extensionistas pelo evidente
distanciamento dentre 0s segmentos da universidade em uma perspectiva critica e emanci-
patoria em relagao ao papel do ensino, pesquisa e extensdo universitaria nas disputas frente
as atuais condigoes de desigualdade e exclusao existentes no Brasil e que atingem fortemente
nossa regiao.

No contexto de pandemia, vivenciado desde 2020, em que o pais lamenta milhares
de vidas perdidas, em um cenario politico de descaso e irresponsabilidades, as universidades
tiveram destaque por meio de acGes extensionistas e de cultura, nos seus mais diversos
aspectos e manifestagoes. Ressaltamos que a visibilidade e a publicizagao de tais agoes nem
sempre aconteciam, embora fossem continuas e formativas por meio de projetos institucio-
nais de articulagao e integragdo com a comunidade.

Em relagéo a Universidade Estadual do Parana (Unespar), ndo foi diferente. Em con-
sonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), da Unespar, quadriénio 2018
até 2022, as acoes de extensao desenvolvidas por docentes e discentes resultaram/resultam
na efetiva participacao intencional e planejada junto a comunidade externa no intuito de arti-
cular conhecimento cientifico e saberes populares:

[Em relagdo & extensdo,] tem como objetivo a articulagdo com diferentes atores so-
ciais, buscando a difusao e a disseminagéo do conhecimento cientifico e saberes po-
pulares, da informagéo e da cultura, tornando-os acessiveis a sociedade em geral e
fazendo deles instancias sociais criticas de modificagdo social e pedagogica (UNES-
PAR, 2018, p. 121).
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Tal documento caracteriza a possibilidade da propositura de programas e projetos em
todo o Estado, considerando que a Unespar, geograficamente situada em todas as regioes do
Parang, evidencia a potencialidade extensionista no desenvolvimento das regioes de abran-
géncia dos seus campi.

Tais ag0es sociais, por meio dos conhecimentos entre ensino e pesquisa, que se
procura transformar a sociedade na qual a instituicdo de ensino superior esta inserida pela
interagdo entre a comunidade académica e a populagdo do entorno, dando énfase ao papel
transformador da universidade, por se abrir & participacao da comunidade.

Essa articulagdo beneficia a sociedade e possibilita a inser¢éo social do conhecimento
na Universidade. Assim, o resultado significativo produzido pelos projetos universitarios, dentre
eles 0 Espaco de Estudos e Pesquisas em Educacao, Direito e Inclusdo (Epedin), do Campus de
Unido da Vitoria da Unespar, que completa 10 anos de agoes de pesquisa e extensao articuladas
a0 ensino dos cursos de licenciaturas do Campus de Unido da Vitdria da Unespar.

Para Silva (2016, p. 20): “Um espago privilegiado de debate coletivo que congrega
pesquisadoras, graduandos, graduados de diversas areas, pos-graduandos e pos-graduados,
profissionais das areas da educagdo e correlatas, e que desde sua criagdo, em margo de
2012 [...]".

Complementa a autora que perpassam temas importantes para se discutir educacéo,
direito e inclusao:

Por intermédio de discussées fundamentadas e criticas em (1) Educagdo inclusiva e
especial, Atendimento educacional especializado: sala de recursos; Gestao educacio-
nal; Direitos humanos: criancas, adolescentes, mulheres; diversidade. (2) Sociologia,
tecnologias da educacao, Educagdo contemporanea, (3) Ensino-aprendizagem; Diver-
sidade de género na educacao bésica; Psicologia educacional (SILVA, 2016, p. 20).

Estimula-se, assim, por meio dos coletivos, atividade de pesquisa e a promogao de
resultados exitosos e o registro de propostas locais significativas torna evidente e crescente
a fragilidade de politicas institucionais, organizagdo estrutural e investimento em projetos de
extensao e cultura, tanto por parte do Governo Federal quanto do Estadual.

Para Silva, Freitas e Silva (2022, p. 220)

A Universidade tem papel na ampliagéo do dialogo nas escolas, minimizando o efeito
de agoes excludentes, desvelando prdticas ainda respaldadas por pedagogias tradi-
cionais. Nesse sentido, compreendemos a mediagéo e a conciliagdo como caminhos
para redes de apoio equilibrado, utilizando-se de respaldo técnico e metodoldgico de
profissionais da psicologia, do direito e da educagao, em que cada area tem seu papel.

Nessa conjuntura brasileira, os direitos humanos, de acordo com a Carta Magna de
1988, garantem a protegéo e a promocéo de garantias fundamentais voltadas para politicas
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educacionais inclusivas que propoem aos sujeitos de direito respaldo legal para usufruirem
garantias como cidaddos desde o nascimento.

Pode-se perceber que, até meados de 1990, as politicas de educacao especial refle-
tiram o carater assistencial e terapéutico atribuido a educagéo especial pelo MEC, com sinais
da busca de interpretagdo da educacao especial como modalidade de ensino. Embora néo
haja uniformidade no atendimento educacional as pessoas com deficiéncias e necessidades
educacionais especiais em nosso pais, estudos destacam que a proposta de educagao, na
perspectiva de educacao inclusiva, apresenta o servico de apoio por meio das salas de recursos
organizadas pelos sistemas de educagéo com respaldo do governo federal.

No dmbito da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, o Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais tem os objetivos
de assegurar 0 acesso dos alunos publico-alvo da educagao especial no ensino regular em
igualdade de condigoes com os demais alunos; disponibilizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino; e, promover o desenvolvimento
profissional e a participacdo da comunidade escolar (BRASIL, 2010).

Assim, a proposta preconiza o atendimento escolar, com énfase no respeito a di-
versidade, orientando os estabelecimentos de ensino, por meio de um documento intitulado
Diretrizes Curriculares de Educagao Especial para a Construcdo de Curriculos Inclusivos,
a buscarem, de forma processual, o redimensionamento das concepcoes de praticas edu-
cacionais.

Espacos coletivos representam possibilidades de resisténcia e apresentacao de pro-
postas em rede de apoio e sustentagdo qualificada, como é o caso do EPEDIN (Espaco de
Estudos e Pesquisas em Educacao, Direito e Inclusao), da Universidade Estadual do Parand/
Campus de Unido da Vitoria, que possibilita pela extensao aproximagoes da pesquisa e do
ensino, provendo e prevendo formagao para 0 acesso e permanéncia com qualidade social
no processo de escolarizagdo para todos os alunos:

0 EPEDIN passa a ser 0 espago para onde todas as agoes e reflexdes se encami-
nham em um movimento de promog&o, contando com a participacdo dos académi-
cos de Pedagogia, docentes, profissionais da educacéo da rede estadual de Unido da
Vitoria e regiao, familiares, sujeitos de direitos e sociedade em seminarios, debates,
estudos cientificos sobre educagao inclusiva, bem como a equipe CEJUSC e das
Escolas Publicas da regido do Contestado (SILVA; FREITAS; SILVA, 2022, p. 219).

Destacamos a necessidade de proposta pedagdgica que reconhega a necessaria in-
tervengao pedagagica e a interacdo social, na organizagdo da aprendizagem para o desenvol-
vimento de todas as criangas com deficiéncias, junto as demais, como forma de garantia de
direitos. A escola, dessa forma, configura-se num espago democratico, de qualidade social,
com resisténcia propositiva de alternativas para uma aprendizagem competente, no atendi-
mento a todas as criangas em uma rede de apoio que contemple a diversidade dos alunos
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que apresentam necessidades educacionais especiais, por meio de acdo de uma inclusao
responsavel, firmadas nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) de todas as escolas.

Assim, também com maior acesso a educacao, os profissionais dessa area necessitam
possuir postura adequada para a realidade que se apresenta, buscando subsidios nas propostas
de formagao para melhor atender aos estudantes dentro de suas caracteristicas especificas.

Logo, na superagao dessas fragilidades, faz-se necessaria a acéo do Estado com
estruturas de formacao continuada, com recursos financeiros e/ou recursos fisicos, materiais
e humanos, e politicas de formagao dos profissionais da educagao que contribuam e atendam
as reais necessidades da escola na promogao de direitos humanos.
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CAPITULO 11

TRABALHO COLABORATIVO:
UMA PROPOSTA DE INCLUSAO
VOLTADA A ESCOLARIZACAO DO
ESTUDANTE COM TEA

Michelly Fink
Vanessa Tavares Brito Pinheiro
Everton Schwartz da Silva
Sandra Salete de Camargo Silva

1 INTRODUCAO

Analisando o panorama historico da educagao, observa-se uma forte e constante
luta pela garantia do direito universal a educagdo e por uma escola de qualidade. Assim,
compreender as idas e vindas, 0s avangos e retrocessos que marcaram cada periodo leva a
escola e seus professores a perceberem que a proposta da educacéo especial na perspectiva
da educagdo inclusiva pressupde, inicialmente, o olhar atento dos profissionais e @ mudanca
da pratica pedagdgica.

E necessério, portanto, que tais mudancas estejam diretamente vinculadas com as
politicas publicas, tendo em vista que a escola apresenta muitas possibilidades de aprimorar
o seu fazer pedagdgico, mas, de igual modo, € preciso reconhecer que se depara com muitos
limites que podem tornar-se impeditivos na efetivagéo da escolarizagéo do pablico da edu-
cacao especial.

Entra, entdo, em cena, a educacao do estudante com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Nesse contexto, ressalta-se que um professor inclusivo entende, reconhece e valoriza
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a diversidade presente dentro de uma sala de aula regular, logo, internaliza a necessidade de
conhecer e analisar a natureza das dificuldades de cada estudante em particular.

Desse modo, cabe pontuar a importancia do trabalho colaborativo entre o professor
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o professor do ensino regular. I1sso por-
que, a colaboracéo entre professores possibilita construir um planejamento de estratégias
mais assertivo, tornar o curriculo acessivel e compartilhar a responsabilidade na promocéo
da aprendizagem (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

2  BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Nas tltimas décadas o cendrio da educacao inclusiva vem passando por mudangas e
transformagoes, como resultado de muitos embates para que a pessoa com deficiéncia fosse
inserida na legislacdo e tivesse a garantia dos direitos basicos, assistidos pelo Estado. Para
compreender esse processo, faz-se necessario analisar historicamente como esse desenvol-
vimento vai se efetivando. Com base nos estudos de Silva (2017), procurou-se descrever su-
cintamente as principais mudangas que ocorreram na educagao publica do Brasil, orientadas
e direcionadas pelas leis e decretos especificos.

As primeiras Constituicées ndo foram especificas, ou direcionadas para construir
uma legislacao que realmente ofertasse direitos a todos os cidadéos, principalmente as pes-
soas com alguma deficiéncia. A primeira Constituicao (1824), com o poder Moderador, con-
centrando o poder na figura o Imperador, acrescido do voto censitdrio, reforgou o0 processo
excludente e a manutengdo dos instrumentos legais voltados a favorecer um determinado
grupo, vinculado as questoes econémicas e politicas. Embora ela possuisse essas caracte-
risticas, devido as influéncias internacionais, com fortes caracteristicas liberais e republica-
nas, ocorreu a criagdo de direitos sociais basicos, necessarios a populagao, dentre eles, a
instrucé&o primaria gratuita a todos os cidadaos.

Por ocasido da transic&o para o sistema politico republicano (1889), ainda que tenha
se baseado em um modelo liberal, republicano, ndo conseguiu desenvolver um projeto que
atendesse as necessidades sociais que se apresentavam, resultando em varios conflitos, 0s
quais, a medida que estavam eclodindo, foram promovendo diversas alteragoes, culminando
nas mudancas politicas na década de 30 do século XX. Consequentemente, uma nova Cons-
tituicdo apresentou os direitos e as garantias individuais, procurando direcionar para uma
igualdade a todos perante a lei. Com essas alteragoes, e com artigos especificos, a pessoa
com deficiéncia passa a ser atendida e apresentada como um sujeito de direito.

As mudangas que foram ocorrendo no cenario politico brasileiro a partir de 1937,
com o Estado Novo, retorno da democracia apos 1946, golpe militar em 1964, marcaram
alteragodes significativas no cendrio nacional, porém, ndo ocorreu uma inovagao nas politicas
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puablicas para as pessoas com deficiéncia. Haveria, em 1967, uma emenda constitucional que
definiria a elaboracéo de uma lei especial para tratar do tema.

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil, de 1988, com todo o processo de
redemocratizagao imbuido, assegura o direito a educagao basica, como um direito de ordem
social, dever do Estado e responsabilidade da familia, garantindo a assisténcia as pessoas
com deficiéncia. Essa garantia engloba o acesso a atendimentos de habilitacéo e reabilitagao,
integracdo a sociedade, subsisténcia, autonomia e incluséo social. A educacgao ofertada as
pessoas com deficiéncia deve ser gratuita e com atendimento especializado. A Lei n. 7.853,
de 24 de outubro de 1989, reafirma a obrigacéo do Estado em garantir os direitos necessa-
rios. Nos anos subsequentes, a atengdo destinada a educagéo das pessoas com deficiéncia
é reforcada com a reestruturagdo da Coordenadoria Nacional para Integracéo da Pessoa com
Deficiéncia (Corde), ja em 1999, a criagéo do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (Conade) vinculado ao Ministério da Justica também é fundamental
para a garantia dos direitos.

Importante destacar que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, foi
um importante avanco legal na luta e manutencao dos direitos fundamentais, garantindo a
protecdo integral da crianga, englobando aquelas que apresentam alguma deficiéncia.

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei n.
9.394 de 20 de dezembro de 1996, € um marco na organizagao e orientacao das politicas
publicas voltadas para a educacdo do pais, ampliando o conceito de educagao para 0s
demais segmentos da sociedade e contribuindo para o processo inclusivo da educacao. A
partir do capitulo especifico (Capitulo V), a Educacao Especial é definida como modalidade
de educacéao escolar, ofertada na rede regular para educandos portadores de necessidades
especiais, com atendimento especializado. Caso ndo seja possivel a integracao nas classes
comuns do ensino regular, preserva o atendimento em classes, escolas e servigos espe-
cializados. Com a construgao do Plano Nacional de Educagdo (PNE), iniciado em 1997 e
publicado no ano de 2001 pela Lein. 10.172, a Educagao Especial passa por uma reavalia-
¢do e organizacao, para que ocorresse uma aproximagao com a realidade, um atendimento
amplo e adequado, garantindo o direito & educacao a todos os suijeitos de direito.

A partir desses conjuntos de politicas publicas voltadas para o atendimento das pes-
soas com deficiéncia, objetivando a inclusdo, ocorreram varias agoes que tem colaborado
para um avango significativo dessas discussoes e atendimentos, como o Conselho Nacional
de Combate a Discriminagéo (CNCD), Lei n. 10.436 sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Li-
bras), as agoes da Secretaria de Educagao Especial, do Ministério da Educacéo (SEESP) no
ano de 2002, o Programa de Complementagdo ao Atendimento Educacional Especializado
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED), Programa de Educagao Inclusiva: Direito a
Diversidade, entre outros.

Tais avancos nas legislacoes demonstram que “[...] as questoes referentes as dife-
rengas imprimem um novo olhar na acéo educativa, para além da diversidade” (CARVALHO,
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2014, p. 53). Nesse sentido, frente a grande heterogeneidade que se encontra no cotidiano
escolar, ha a necessidade de garantir que os direitos ja construidos sejam mantidos, apli-
cados, avaliados e as novas necessidades sejam levadas a pauta das discussoes, promo-
vendo uma educagao pablica de qualidade, que auxilie no processo de incluséo, garantindo
uma educacao integral para todos, conforme esta previsto na legislagao.

3 COMO ENVOLVER O ESTUDANTE COM TRANS-
TORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) NAS ATIVI-
DADES ESCOLARES?

Carvalho (2014) alerta que é impossivel falar do trabalho pedagdgico no ambiente
escolar sem que se faga uma reflexao acerca do panorama econdmico, social e politico da
atualidade. Para a autora, ndo é possivel pensar a sala de aula por si s6, uma vez que ela nao
existe sem a escola, que, por sua vez, estd inserida num sistema educacional que reflete as
caracteristicas de uma sociedade. “A escola enquanto formadora do homem nao se encontra
alheia ao processo de manutencgao da sociedade atual [...]” (SILVA, 2017, p. 31).

Logo, quando se pensa 0 espago escolar, mais especificamente a sala de aula, é impor-
tante ter claro que é um lugar de heterogeneidade, de diversidade, onde existem seres humanos
com caracteristicas muito diferentes entre si, sejam elas fisicas, intelectuais, emocionais ou
sociais e que precisam ser respeitadas. Pensar uma educacao inclusiva é, acima de tudo, res-
peitar as diferengas e buscar formas de proporcionar uma educagéo de qualidade para todos.

A proposta inclusiva diz respeito a uma escola de qualidade para todos, uma escola
que ndo segregue, ndo rotule e ndo “expulse” alunos com “problemas”; uma escola
que enfrente, sem adiantamentos, a grave questdo do fracasso escolar e que atenda a
diversidade de caracteristicas de seu alunado (CARVALHO, 2014, p. 96).

Nesse contexto, como pensar a inclusdo do estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)? Destaca-se que o TEA ndo é uma doenga, e, sim, é considerado um:

disturbio do neurodesenvolvimento caracterizado por desenvolvimento atipico, mani-
festacOes comportamentais, déficits na comunicagdo e na interacao social, padroes
de comportamentos repetitivos e estereotipados, podendo apresentar um repertorio
restrito de interesses e atividades (PARANA, s.d., s.p.).

Diante disso, a escola precisa pensar que a inclusdo do estudante com TEA deve ser
menos traumatica possivel, uma vez que a forma como ele sera inserido na escola e/ou na
sociedade sera um marco para toda a sua vida.

Alguns aspectos importantes precisam ser considerados nesse processo, sendo fun-
damental que o professor conhega o estudante, suas especificidades e so entéo planeje de
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forma colaborativa com o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), para
que juntos possam pensar quais adaptacoes e flexibilizagoes serao necessarias para tornar
o curriculo acessivel para ele e para todo o alunado da educagao especial ou que necessita
de algum atendimento diferenciado. As metodologias também configuram parte essencial do
planejamento do professor, pois poderao proporcionar uma pratica inclusiva favorecendo o
aprendizado de todos.

“0 direito a igualdade de oportunidades e que defendemos enfaticamente, nao signi-
fica um modo igual de educar a todos e, sim, dar a cada um o que necessita em fungdo de
seus interesses e caracteristicas individuais [...]” (CARVALHO, 2019, p. 39).

No dia a dia da sala de aula é impossivel que o professor trabalhe de forma igual em
diferentes turmas e escolas, pois cada realidade apresenta uma especificidade e requer uma
abordagem diferenciada. Quando falamos do estudante com TEA isso fica ainda mais eviden-
te, visto que cada ser humano é tnico e cada estudante com TEA também. Cada um terd seu
perfil comportamental diferenciado, por isso é fundamental conhecer bem o estudante e suas
caracteristicas. Nesse processo, 0 acolhimento torna-se um elemento fundamental, o qual,
para Carvalho (2019), implica na ressignificagdo do espago escolar, desde a parte fisica até
as questoes simbolicas que podem favorecer os lagos afetivos, condigéo tdo importante para
0s estudantes com TEA, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem.

Em uma sala de aula as atividades devem ser pensadas e desenvolvidas de forma que
contemple todos os estudantes e as diversidades existentes, e, nesse contexto, tais atividades
precisam ser contextualizadas, claras e objetivas, podem ser lidicas e praticas. Importante
destacar que o professor precisa considerar a possibilidade da utilizagcdo da comunicagao
alternativa, principalmente quando se tratar de um estudante com TEA. “Entender o outro
como diferente nao significa aceitar que ele difere de nos, mas sim buscar alternativas para
nos comunicarmos, promovendo interacdo e desenvolvimento” (CAPELLINI, 2018, p. 26).

Um sistema educacional inclusivo deve proporcionar o respeito a diversidade e, as-
sim, enriquecer 0 processo de ensino-aprendizagem, uma vez que reconhece a importancia
e as potencialidades de todos os estudantes (CAPELLINI, 2018). Capellini (2018) apresenta
0 conceito de adaptagGes curriculares como uma possibilidade de proporcionar ao alunado
um curriculo flexivel, atendendo diferentes instancias e que nao deve ser visto como um em-
pobrecimento do contelido a ser trabalhado. Para ela, o professor precisa buscar alternativas
metodoldgicas e avaliativas para tornar o curriculo acessivel a todos os estudantes, favore-
cendo, entéo, a construgéo do conhecimento.

A educacao numa perspectiva inclusiva requer reflexao, reconhecimento de mudanga
nas atitudes e praticas de cada individuo envolvido no processo educativo, objetivando remover
0s obstaculos que impedem o aprendizado dos estudantes com e sem deficiéncia. Isso implica
em trabalho coletivo, ja que o estudante ndo é do professor, mas, sim, da escola como um todo
e as ag0es precisam estar interligadas para que o sucesso na aprendizagem aconteca.
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4  VOCE CONHECE OS BENEFICIOS DO TRABALHO
COLABORATIVO PARA A INCLUSAO ESCOLAR?

A partir do entendimento de que a legislacéo brasileira prevé a garantia da partici-
pacdo e aprendizado de todos os estudantes, torna-se imprescindivel que a escola e seus
professores voltem seus esforgos ao reconhecimento de que cada turma é heterogénea e
exige uma analise respeitosa e individual dos estudantes.

Partindo desse pensamento, é relevante considerar a necessidade do exercicio diario
de repensar a pratica docente com o intuito de levar o conhecimento do curriculo a todos que
dele tem direito. Logo,

[...] o melhor caminho a ser seguido é aquele em que a equipe escolar se compromete
conjuntamente, busca entender as demandas de seus estudantes e do seu contexto
escolar e respeita os ritmos e estilos variados de aprendizado [...] (CAPELLINI; ZER-
BATO, 2019, p. 26-27).

E comum encontrar professores que se demonstram aflitos quando o assunto é a in-
clusdo de estudantes com TEA. Tal preocupagao normalmente estd ligada aos comportamen-
tos estereotipados e a dificuldade de comunicagéo que os estudantes apresentam (WALTER;
NETTO; NUNES, 2013).

Por conseguinte, segundo Walter, Netto e Nunes (2013), convém destacar ser funda-
mental que os professores busquem conhecer as especificidades do TEA e de cada estudan-
te, para compreender que muitos dos comportamentos vistos como inadequados sao uma
forma de tentar expressar suas vontades e necessidades. Dessa forma, conhecer e reconhe-
cer que os estudantes com TEA apresentam prejuizos linguisticos, permite aos professores
garantir a sua interacéo e aprendizagem em sala de aula, contemplando o uso de recursos
que estabelega um canal de comunicagao entre estudante e professores.

Vale ressaltar que a diversidade do contexto da sala de aula é desafiadora. No entanto,
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) afirmam que quando se parte da realidade pelo viés da
colaboragdo entre os professores, a atuagao pessoal e profissional une seus respectivos
conhecimentos e habilidades, tornando a inclusdo um processo possivel e enriquecedor.

Observando a natureza do trabalho pedagagico, Capellini e Zerbato (2019) discutem
que o sucesso da construgdo de uma cultura colaborativa e do trabalho com o ensino cola-
borativo deve envolver todos os profissionais que atuam no ambiente escolar e nao apenas o
professor do ensino regular e o professor do AEE.

E preciso considerar que a sala de aula pode e deve ser um espaco inclusivo, para
tanto, é necessario que a equipe e 0s professores apostem no planejamento colaborativo com
o intuito de flexibilizar o curriculo por meio de adaptagoes curriculares. Mas o que seriam
essas adaptagoes curriculares?
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Segundo Carvalho (2014, p. 103), as adaptag0es curriculares “[...] consistem em
modificacGes espontaneamente realizadas pelos professores e, também, em todas as estraté-
gias que séo intencionalmente organizadas para dar respostas as necessidades de cada aluno
[...]”. Diante disso, nota-se que o trabalho na diversidade requer o envolvimento dos profes-
sores ja no planejamento, para que juntos possam discutir e pensar agoes que se completem
e que contribuam para o desenvolvimento integral do estudante publico da educagao especial.

Partindo dessas discussoes, destaca-se que, embora seja consensual que nem
sempre 0 planejamento colaborativo ocupa um lugar de prioridade na escola, é necessario
reconhecer a sua importancia na garantia do aprendizado de todos os estudantes (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2018).

Essas reflexdes levam a compreender o planejamento colaborativo como um pro-
cesso adaptativo, com limites e possibilidades, porém, necessario. Cumpre lembrar que a
inclusao escolar ainda se configura como um desafio para a maioria das escolas e dos seus
professores. Nesse sentido, Carvalho (2019) discorre que o planejamento conjunto pode
dispor de praticas mais criativas e diversificadas, tornando o movimento inclusivo mais tran-
quilo, acolhedor, rico e efetivo.

Com base nessas proposicoes, admite-se a complexidade da pratica docente, visto
que a cada momento precisa ser repensada e reinventada para descobrir novos e efetivos
caminhos na consolidacédo da incluséo escolar. Dai a importéncia do debate sobre o trabalho
colaborativo, entendendo que praticar a colaboragao no espago escolar possibilita comparti-
Ihar ideias, experiéncias, dividas e opinides, movimentando a escola no sentido da inclusdo
escolar (MANTOAN, 2015).

5  CONSIDERACOES FINAIS: PARA NAO CONCLUIR...

Durante muito tempo, os estudantes com deficiéncia, mesmo matriculados em esco-
las regulares, permaneceram excluidos do processo de aprendizagem em virtude da caréncia
de praticas pedagdgicas que atendessem as demandas educativas especificas do publico
matriculado.

Certamente, 0s marcos legais presentes no movimento inclusivo demonstram uma
crescente preocupacdo em defender e efetivar a inclusao escolar. Para tanto, é preciso conti-
nuar refletindo e persistindo em uma proposta de educagéo inclusiva que caminhe na diregdo
da remocéo das barreiras na aprendizagem.

Frente ao exposto neste capitulo sobre os estudantes com TEA e considerando que
tais estudantes apresentam caracteristicas bastante peculiares, cumpre destacar a impor-
tancia do planejamento colaborativo cuidadoso, com ajustes e melhorias de acordo com as
necessidades de cada um, sempre partindo do principio de promover uma aprendizagem
satisfatoria para todos.
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Diante do desafio da minimizagao de barreiras metodoldgicas nos contextos de apren-
dizagem, discute-se que uma das possibilidades de superar esse desafio esta na alternativa
do trabalho colaborativo. Isso porque a atividade docente planejada em conjunto proporciona
aos professores discutir limites e potencialidades, adequaces e apoios necessarios, enfim,
a buscar juntos respostas para suas inquietagoes.
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CAPITULO 12

ALFABETIZACAO E O DIREITO A

APROPRIACAO DA LINGUAGEM

ESCRITA: UMA RELACAO COM A
INCLUSAO

Claudia Maria Petchak Zanlorenzi
Kelyn Caroline Bueno
Sandra Salete de Camargo Silva

1 INTRODUCAO

A discussao sobre a alfabetizacao é uma questao que ha tempos esta na pauta, tanto
das politicas pablicas como do meio académico. Atualmente, no que se refere a atuacao do
Estado, essa situacao veio a tona com mais destaque, a partir do decreto do governo federal
n. 9.765, de 11 abril de 2019, que institui a Politica Nacional de Alfabetizagéo e, nessa, a
énfase a0 método fonico.

Por outro lado, ha autores que cientificamente tém estudado, refletido e debatido so-
bre a alfabetizagdo, apontando suas perspectivas epistemologicas para além da celeuma do
melhor método para alfabetizar. Diante do exposto, de forma breve, pretendemos com esse
texto defender que a ndo apropriagao da escrita € uma porta para a exclusao e, consequente-
mente, a negagao de um direto, qual seja, acesso a educagao, bem como o legado construido
pela humanidade: a linguagem.

0 presente texto esta dividido em dois momentos, em que, primeiramente, serao
discutidos aspectos que envolvem a alfabetizacao a luz de dados e, na sequéncia, seréo apre-
sentas questoes que envolvem a alfabetizagdo como processo discursivo e ato de inclusao.
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2  REFLEXOES INICIAIS!

Ao transformar a natureza, 0 homem vai se transformando, a partir da intenciona-
lidade de projetar algo e concretizar a agéo no trabalho. Fruto de suas necessidades, essa
relacdo paradoxal possibilita que o sujeito passe de animal hominizado para um individuo
humanizado, pois 0os homens “[...] comegam a se distinguir dos animais tao logo comegam
a produzir seus meios de vida, passo que é condicionado por sua organizacdo corporal”
(MARX; ENGELS, 2007, p. 87).

Com efeito, o intercambio entre os sujeitos é primordial. Diante disso, destaca-se a
mediacao por meio da linguagem, haja vista que a “[...] linguagem é a consciéncia real pratica
[...] nasce, tal como a consciéncia, do carecimento, da necessidade de intercambio entre 0s
homens.” (MARX, ENGELS, 2007, p. 34). E pela linguagem que se materializa outro paradoxo,
a conservacao e a transformacéo, ou seja, o conservar o conhecimento e da mesma forma
transformar esse proprio conhecimento.

A partir do processo de convencionalidade da linguagem, desde as primeiras mani-
festagOes de expressdo, como as pinturas rupestres, até a linguagem digital da contempo-
raneidade, o homem vai se apropriando de uma materialidade que é processual e que é um
legado humano. Dessa feita, 0 acesso a linguagem em todas as suas manifestagoes, espe-
cificamente a escrita, € um direito de todos os homens, dado que esse mesmo homem foi
quem produziu esse conhecimento. E essa mediagao pela linguagem, na totalidade da vida,
no intercdmbio entre 0s homens, que se da 0 movimento da historia.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, traduz esse direito ao apontar que
‘A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho”. Ora, se é direito de todos, garantido
por lei, com a finalidade, entre outras, do exercicio da cidadania, a apropriagao da linguagem
escrita, ao ser negligenciada e nao ser concretizada, pode ser considerado uma situagdo ilegal?

Nesse viés, a lei regulamentaria, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1996, reafirma no artigo art. 32, paragrafo 1, que o ensino fundamental tera por objetivo a
formacéo basica, mediante “[...] o desenvolvimento a capacidade de aprender tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; [...].". Essa lei apresenta
uma expressao mais enfatica quando trata da apropriacéo da lingua escrita, o0 “pleno domi-
nio”, ou seja, o ensino fundamental tem por objetivo a formagao basica, ou melhor, o es-
sencial, o primordial, o elementar. Ter acesso ao sistema de escrita alfabética é fundamental
para as outras formacgGes, 0 que parece soar 6bvio, mas essa é uma realidade no nosso
pais? Nao ter acesso a esse saber, dado que é uma prerrogativa da lei, nao seria ilegitimo?

Conforme dados da pesquisa domiciliar do IBGE (NETO, 2018), ha no pais 11 milhdes
de analfabetos, com mais de 15 anos. Se esses dados forem aprofundados, verificamos que

T Parte dessa secao estd publica na Revista Escola De Educagéo Em Direitos Humanos.
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desse total, 26% sao de pessoas brancas e 74% de pardos e negros, indicando questoes
sociais e historicas ndo resolvidas que comprovam que 0 acesso a linguagem é um pro-
€esso nao apenas pragmatico, ou uma questdo de método, mas politico, social, cultural,
econémico. Uma vez que a sociedade é grafocéntrica, “[...] o dominio da leitura e da escrita é
condicao sinequanon para participar da sociedade contempordnea, visto que esta é letrada.”
(MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 01). Os indicadores apontam que esse direito, uma vez que
¢ um legado da humanidade e garantido por lei, esta sendo negado.

Os dados mais pontuais, especificos sobre as classes em fase de alfabetizacao,
revelam nimeros alarmantes da falta de acesso a esse direito no ensino fundamental dos
anos iniciais. A partir da Avaliagao Nacional de Alfabetizagdo (ANA)?, realizada em sua Ulti-
ma versao no ano de 2016, verificamos que 66,15% dos estudantes tinham nivel adequado
na escrita (nivel 4 e 5), enquanto 33,85% estavam nos niveis 1, 2 e 3, niveis insuficientes
(BRASIL, 2017, p. 4). Segundo o relatorio do Inep, os estudantes que estéo no nivel 3 “[...]
provavelmente escrevem de forma incipiente ou inadequada ao que foi proposto” (INEP, 2018,
p. 41) e o nivel 4 “atendem a proposta de dar continuidade a uma narrativa, embora possam
ndo contemplar todos os elementos da narrativa e/ou partes da historia a ser contada.” (INEP,
2018, p. 41). Esses dois niveis ja despontam a incapacidade do sistema educacional brasi-
leiro em cumprir com a lei, subentendendo-se ndo apenas no seu aspecto escolar, mas nas
varias facetas que compéem esse sistema, com énfase nas politicas publicas de valorizagao
ao magisterio, financiamento da educagdo e todas as agoes que envolvem a aplicacdo do
dinheiro publico.

Se esses dados ja demonstram a incapacidade de garantir esse direito as criangas,
ao verificarmos 0s 33,85% dos estudantes que se encontravam no nivel 1, 2 e 3 que “prova-
velmente ndo escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis.” (INEP, 2018, p. 41)3, segura-
mente constatamos de forma comprovada pelas estatisticas — mesmo com suas fragilidades
reconhecemos que sao indicadores para uma reflexao — uma negligéncia em relagao a alfa-
betizagdo no pais.

Destacamos que, no final do século XX e inicio do século XX, o Brasil apresentou ini-
ciativas politicas e legislacéo nas garantias de direitos fundamentais e efetivagao da educagao
na perspectiva inclusiva. A perspectiva inclusiva, respaldada na Constituicéo Federal Brasi-
leira de 1988, assegura o pleno desenvolvimento de todos os cidadaos, independentemente
de suas especificidades. O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990) — garantiu a
igualdade de condig0es para acesso e permanéncia; foi reforcado pelo Programa Nacional de
Direitos Humanos 1996-2000 (BRASIL, 1996) e pela Lei n. 9.394 de 1996, a qual estabelece
que as instituigoes de ensino devem se organizar para acolher e atender as necessidades de

2 ANAfaz parte do Sistema de Avaliagao da Educagao Bésica (Saeb), o qual avalia os niveis de alfabetizagao
e letramento em lingua portuguesa, no ciclo de alfabetizagao das redes publicas, no 3° ano do ensino
fundamental.

3 Relatorio SAEB/ANA 2016: panorama do Brasil e dos estados. — Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018.
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todos os alunos, e pela Lei n. 13.146 de 2015, a qual visa assegurar a inclusao social, edu-
cacional, bem como o exercicio da cidadania (CAMARGO; SANTIAGO, 2020).

Nessa conjuntura brasileira, os direitos humanos, de acordo com a Carta Magna de
1988, asseguram a protecao e a promogéo de garantias fundamentais voltadas para politicas
educacionais inclusivas, as quais propéem aos sujeitos de direito respaldo legal para usufrui-
rem direitos como cidadaos desde o nascimento.

Com maior acesso a educacao, os profissionais dessa drea necessitam possuir pos-
tura adequada para a realidade que se apresenta, buscando subsidios nas propostas de for-
macao para melhor atender aos estudantes dentro de suas caracteristicas especificas.

Assim, na superacao dessas fragilidades, faz-se necessaria a agdo do Estado com
estruturas de formagdo continuada, com recursos financeiros e/ou recursos fisicos, materiais
e humanos, e politicas de formagéo dos profissionais da educagao que contribuam e atendam
as reais necessidades da escola na promogao de direitos humanos.

Atualmente, com a pandemia da Covid-19, os dados sao mais alarmantes, iSso por-
que, se ja havia uma defasagem na aprendizagem dessa etapa de ensino, com as mazelas
provindas da pandemia, somando-se aos indicadores atuais, 0s nimeros sao assustadores.
Verifica-se que, hoje, aproximadamente, 41% das criancas de 6 a 7 anos nao sabem ler e es-
crever (TODOS PELA EDUCAGAO, 2021), lembrando que, conforme a Base Nacional Comum
Curricular, essa aprendizagem dever acontecer até os sete anos de idade, ou seja, no segundo
ano do ensino fundamental dos anos iniciais.

Mais alarmante ainda séo os percentuais de criangas pretas e pardas dessa idade. Em
2019, os indicadores apontavam para 28,8% e 28,2%, respectivamente. Em 2021, criangas
que ndo sabiam ler e escrever chegaram a 47,4% e 44,5%. Ja entre as criangas brancas,
o percentual passou de 20,3% para 35,1%, no mesmo periodo (TODOS PELA EDUCAGAOQ,
2021). Desnecessario apontar que a pandemia trouxe a tona a desigualdade estrutural, muitas
vezes velada e considerada como natural. Nessa diregdo, a grande maioria dos alunos sao
de escolas publicas e muitos dependem nao so6 do ensino, mas do cotidiano que a escola
oferece, como merenda escolar, acesso aos bens culturais, entre outros. Diante disso, como
ficaram essas criangas, sendo que no auge da pandemia, 32,2% de criangas viviam em lares
com rendimentos do trabalho inferiores a ¥4 do salario-minimo per capita (DESIGUALDADE
nas Metropoles..., 2021)?

Se for verificar o percentual entre criangas mais ricas e mais pobres de 6 e 7 anos que
ndo sabem ler e escrever no Brasil, as diferengas sao assustadoras.
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GRAFICO 1: PERCENTUAL DE CRIANCAS DE 6 E 7 ANOS QUE NAO SABEM
LER E ESCREVER NO BRASIL (POR QUARTIL DE RENDA DOMICILIAR PER
CAPITA DO DOMICILIO, DE 2012 A 2021)

Grafico 3.
Percentual de criancas de 6 e 7 anos que nao sabem ler e escrever no Brasil
(Por quartil de renda domiciliar per capita do domicilio, de 2012 a 2021)
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FONTE: TODOS PELA EDUCACAQO, 2021, P. 7

Em termos educacionais, podemos observar que as criangas mais pobres foram am-
plamente atingidas pelo contexto desencadeado pela pandemia, ou seja, enquanto 11,3% em
2012 e 16,6% em 2021 (diferenca de 5,3%), de criangas mais ricas nao sabiam ler e escrever,
entre 0s mais pobres a taxa é de 37,8% em 2012 para 51,0% em 2021, uma diferenga de
13,2%. Detalhando mais esses dados, ja havia um déficit entre criangas pobres e criangas
ricas em 2012 de 26,5%, 0 qual, em 2021, foi para 34,4% (TODOS PELA EDUCAGAOQ, 2021).

Apesar da pandemia, que atingiu a todos, 0s alunos mais pobres nao s¢ foram atin-
gidos em termos de ensino, mas também, entre outros, em suas condig0es nutricionais de
alimentagao, em virtude de nao ter acesso mais a merenda escolar, aumentando os indices
de vulnerabilidade. Nesse sentido, condicionar a apropriacao da escrita ao fazer docente e a
um método € desconsiderar que, ao tratar da alfabetizagdo, ndo podemos perder de vista 0s
aspectos historicos, econdmicos, politicos, sociais e culturais.

A questao a refletir € que mesmo a lei ao apontar o pleno dominio no ensino funda-
mental, ou seja, nos 9 anos, abrindo uma brecha para uma defesa que é durante esse periodo,
a ndo garantia desse direito na idade certa, no ciclo de alfabetizacéo, acarretara lacunas e
fragilidades que deixarao o processo de escolarizagdo mais oneroso em todos 0s sentidos.

As questoes brevemente apontadas tém o objetivo de provocagdo e problematiza-
¢do. Muito mais que legal, ler e escrever é uma condicdo humana. Ter acesso a esse saber
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elaborado e convencionado pelo proprio homem, garantido pela lei — muito embora de forma
generalizada e ampla — é uma condi¢ao de emancipagdo humana e concretizagao do pa-
radoxo que permeia a vivéncia entre 0s homens: a conservagao e a transformagéo. Diante
disso, aponta-se que a ndo apropriagdo desse legado é manutencgao da excluséo ha tempos
presente numa sociedade mantida pela desigualdade.

3 ALFABETIZACAO, PROCESSO DISCURSIVO E ATO
INCLUSIVO

Consideramos a educagao, como ja foi apontado, um paradoxo entre conservagao e
transformagao, ou seja, na perpetuacao e conservacdo do conhecimento elaborado pela hu-
manidade e, a0 mesmo tempo, a partir da apropriagao desse conhecimento, a transformacéo
do sujeito e do conhecimento.

E nesse movimento que a apropriagdo da linguagem escrita, enquanto direito sub-
jetivo, contribui de forma efetiva para a formagao do suijeito de direito. Muito além de for-
macao do cidaddo, 0 acesso a escrita é a efetiva emancipacéo humana, que se constitui na
inclus@o do sujeito no mundo simbalico dos signos e, nesses, ndo apenas na decodificacao
e codificacdo de simbolos, mas no acesso ao sentido, por meio da dialogia, nos espagos e
manifestagoes dos atos de fala, uma vez que

[...] a construcdo sobre o conhecimento sobre a escrita (na escola e fora dela) se
processa no jogo das representacoes sociais, das trocas simbolicas, dos interesses
circunstanciais e politicos; € permeada pelos usos, pelas fungoes e pelas experiéncias
sociais de linguagem e de interacéo verbal. Nesse processo, o papel do “outro” como
constitutivo do conhecimento é da maior relevancia e significado (o que o outro me diz
ou deixa de me dizer é constitutivo do meu conhecimento). (SMOLKA, 1999, p. 61).

Excluir o sujeito desse processo, seja crianga, jovem, seja adulto, & construir um
projeto de nacdo que perpetue as relagoes de dominagdo. Nesse sentido que destacamos a
necessidade de apreensdo do que seja alfabetizacéo e a relacdo dessa problematica com o
conceito de que sociedade se almeja, como também o que se espera atingir com a alfabeti-
zacao. Além do entendimento do que seja esse processo, também a importancia do entendi-
mento do que significa para que alfabetizar e como alfabetizar a partir desse mirante. Diante
disso, uma questao € pertinente: alfabetizar para adaptagao e manutengao da sociedade e de
todas as mazelas que nela se apresentam, ou alfabetizar para transformar, para resistir, para
compreender as relagoes que contribuem para a exclusao?

Nesse viés, alfabetizar ndo pode ser resumido apenas a uma proposta metodoldgica,
como prop6e o Decreto n. 9.765/2019, pois assim se esta considerando esse processo de
forma fragmentada, além de voltar a tona a questao muitas vezes mercadoldgica que existe 0
melhor método para alfabetizar, e que o treino fonologico é o ideal e que deve iniciar na edu-
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cacdo infantil. Determinar um método, diante da diversidade que encontramos nas escolas,
€ ndo possibilitar a incluséo das criangas, principalmente daquelas que néo tém acesso aos
bens culturais e vivem em situagdo de vulnerabilidade, sendo a escola, muitas vezes, 0 Unico
local de oportunidades. Com efeito, consideramos a alfabetizac&o, enquanto apropriacao da
linguagem escrita, como um direito coletivo, “[...] cuja aprendizado requer conhecimentos
de natureza semantica e também sintatica, morfoldgica, fonoldgica e pragmatica. [...] O que
nao se pode esquecer é que ler e escrever sdo, primordialmente, atividades discursivas, de
producao de sentidos.” (GONGALVES, 2015, p. 50).

Sendo uma atividade discursiva, é primordial a organizagdo de estratégias que, ao
mesmo tempo, abordem a aprendizagem dos grafemas, fonemas, silabas, mas provenientes
de textos, palavras com sentido e significado, dando oportunidade também de autoria.

Dessa forma, ndo é possivel deixar de retomar a Paulo Freire e seu trabalho em An-
gicos®, que grandemente possibilitou a apropriacéo da linguagem escrita a jovens e adultos,
permeada de sentido e significado. Esse movimento de acesso as letras, partir das palavras
geradoras, se concretizava numa sistematizagdo com base na analise, 0 que numa visao
reducionista e superficial poderia ser inserida na questao da disputa do melhor método. Po-
rem, muito além da codificacdo e decodificagéo, alfabetizagdo, naquele contexto, era um
ato politico, de emancipagao, de consideragdo do contexto em que viviam as pessoas que
participavam daquele projeto, como também de dar vez e voz, visto que a “[...] alfabetiza-
¢do e todo o processo educativo ndo podem ser encarados como uma finalidade por si so,
mas, muito mais, como um instrumento que podera possibilitar um acesso a condigao de
cidaddo.” (CORTESAQ, 2017, p. 171), realizado, assim, essa atividade por intermédio de um
processo de discursividade e de dialogicidade.

Ante o exposto, defendemos a alfabetizagcdo como um processo discursivo e dialo-
gico, que esta relacionado ao uso e desenvolvimento da linguagem escrita e, também, as
demais varidveis sociais de uma sociedade extremamente desigual. Sendo assim, considera-
mos a apropriacao da linguagem escrita um ato efetivamente inclusivo!

4  CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos que o presente texto teve como intencé@o suscitar e problematizar diver-
sas questoes relacionadas a alfabetizagao e ao processo de apropriagao do sistema de escrita
alfabética, dado que esse é um direito de todos os cidadaos, independentemente da sua cor,
raga, género ou classe social.

4 E importante salientar que nao desconsideramos a dimensdo fonolégica, mas que essa é uma parte do
processo.

5 Nesse projeto foram alfabetizados 300 adultos moradores de Angicos, em 40 horas. Para além
da alfabetizagdo, também eram debatidos problemas da sociedade brasileira, a fim de promover a
conscientizagao dos individuos.
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Para tanto, inicialmente, foram destacadas as leis que garantem o acesso a educagao,
como também qual deve ser o nivel de apropriacao dessa aprendizagem. Logo, também foi
possivel observar os dados que retratam as questoes do analfabetismo no pais, e como 0s
indices de aprendizagem foram severamente agravados durante a pandemia da Covid-19,
evidenciando, dessa maneira, 0 quanto as questoes sociais, culturais, econémicas e politicas
refletem diretamente no &mbito escolar e educacional. Essas questoes também contribuiram
e agravaram as desigualdades sociais presentes atualmente.

Em contrapartida, as politicas educacionais em relagdo a alfabetizagéo priorizam a dis-
cussao do método que deve ser utilizado, quando ha outras questdes emergentes em pauta.

Por fim, concluimos que as questdes em torno da alfabetizagao promovem inimeros
debates em diferentes esferas e instancias. Entretanto, nao podemos perder de vista que essa
aprendizagem é um direito de todos 0s seres humanos, enquanto homens humanizados.
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A INCLUSAO ESCOLAR DOS
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO ESPECIAL: APROXIMACOES
PRELIMINARES

Gabrielly Stocker Santos
Sandra Salete de Camargo Silva

1 INTRODUCAO

Na perspectiva da educagao inclusiva, esta pesquisa apresenta como objeto a esco-
larizagdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental. A
relevancia do tema se apresenta pela necessidade da efetivagao de um trabalho colaborativo,
articulado com a familia em apoio a acessibilidade dos estudantes da educagéo especial.
Dessa forma, faz-se necessario compreender aspectos histdricos e politicos, ressaltando os
direitos do aluno a educacao e sua insercao em sala de aula. Entendemos que, para auxiliar 0s
professores no desenvolvimento das potencialidades dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), precisamos de formagao profissional qualificada em conhecimentos cientificos
atualizados voltados a necessidade dos professores. Como questdo problematizadora para
realizacéo da pesquisa, buscamos debater sobre qual importancia da formacéo docente para
0 éxito do processo ensino e aprendizagem dos estudantes com TEA?

Assim, recorremos a compreensdo de alguns aspectos da escolarizagéo de estu-
dante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental com o intuito de
contextualizar o processo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia com énfase na con-
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temporaneidade. Durante a construcéo do estudo, identificamos o estudante com TEA como
sujeito de direito da educacéo na perspectiva da inclusao, dessa forma, a educacao especial
respalda sua acessibilidade ao processo de ensino e aprendizagem.

E, para demonstrar algumas possiveis alternativas pedagogicas para esses estudan-
tes e respaldar a pratica docente, apresentamos o trabalho colaborativo proporcionando a
participacdo dos alunos com TEA de maneira efetiva em sala de aula.

Ressaltamos que a trajetoria de elaboragao e escrita desta pesquisa ocorreu por meio
do aporte tedrico-metodoldgico dos estudos que compdem a trajetoria de dez anos do Nu-
cleo de Estudos e Pesquisa em Educacao, Direito e Inclusao (Nepedin), do campus de Unido
da Vitoria da Universidade Estadual do Parana (Unespar), criado em margo de 2012, com
enfoque no debate coletivo e produgao cientifica, destacando a compreenséo das praticas
pedagogicas acerca da educagdo especial e inclusiva nas salas de aula do ensino comum e
do uso de recursos especificos dentro do contexto do territorio do Iguagu. Esse Nucleo com
0 passar dos anos se transformou num coletivo organizado como Espaco de Estudos e Pes-
quisa em Educagao, Direito e Inclusdo (Epedin), integrado ao Grupo de Estudos e Pesquisas
na Praxis Educativa (Gepprax).

0 Epedin agrega, hoje, os orientandos e orientadores da Prof?. Dré. Sandra Salete, bem
como o resultado de sua pesquisa, extensao e ensino, com o objetivo de disseminar praticas
e processos formativos de salas de aulas e salas de recursos com alunos com deficiéncias,
contribuindo com a pratica social, interdisciplinar e institucional. Dessa forma, por meio da
fomentagao e investigagao, as pesquisas buscam implementar uma proposta de educagéo es-
pecial e inclusiva, a qual, mediante aprofundamento tedrico, possa conduzir a proposicao de um
trabalho especializado nas escolas para atender as peculiaridades de cada estudante.

A partir disso, a investigacdo que discorremos aqui elencou uma abordagem qualita-
tiva, de natureza bibliografica e de cunho exploratorio, teve “[...] como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hi-
poteses” (GIL, 2002, p. 41) e respaldada em autores e documentos que tratam da tematica,
para uma andlise critica e reflexiva das questoes contemporaneas.

Destacamos, como questao significativa, que os debates sobre a tematica conduzem
a compreensao de que a eficacia do processo de ensino-aprendizagem do aluno com TEA
perpassa diversas varidveis, como o viés da formagao docente respaldada em referencial
tedrico atualizado e contextualizado ao contexto da sala de aula atual.

Evidenciamos também que um dos grandes desafios para professores no inicio da
sua carreira em espacos comuns da sala de aula é desenvolver um trabalho por meio de
planos de aulas que esteja articulado com o trabalho colaborativo, visando a formagao de
uma rede de apoio em didlogo permanente e propositivo com professores(as) dos espacgos da
educacéo especial, seja nos espagos de Atendimento Educacional Especializado (AEE), seja
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ainda compartilhando 0 mesmo ambiente educacional, em coensino' e ensino colaborativo
para a garantia de direitos aos estudantes com e sem necessidades especificas de atendi-
mento educacional.

2 PROVOCACOES SALUTARES PARA A ESCOLARIZA-
CAO DE ESTUDANTES COM TEA

Atualmente, a educacao inclusiva no Brasil, principaimente na Educagao Basica, passou
majoritariamente de exclusao do que inclusdo. Os médicos foram 0s primeiros a estudar 0s
casos de criangas com deficiéncias, reforgando até hoje o olhar docente em uma vertente meé-
dico-pedagogica. Tais concepgoes, ainda presentes no fazer pedagogico, fundamentam-se em
discussoes acerca do atendimento desses estudantes com o intuito de enquadra-los somente
aos padroes comportamentais e biologicos. Mendes (2010) ressalta que esse interesse dos
médicos pelas pessoas com deficiéncias teria maior repercussao apos a criagéo dos servigos
de higiene mental e salde publica, que, em alguns estados, deu origem ao servigo “médico-es-
colar” e a preocupacao com a identificagéo e educacéo de padroes de inteligéncia.

Por outro lado, encontramos a concepgdo da escolarizagdo dessas pessoas pelo
entendimento no &mbito psicopedagogico, embasado na diferenciacdo dos niveis de anor-
malidade e potencialidades individuais, segregando os alunos de acordo com seus niveis de
inteligéncia. Logo, essa concepgdo enfatiza a proposta pedagogica de classes homogéneas,
e reforga a manutengao das classes especiais e das instituicoes especializadas. Como afirma
Mendes (2010, p. 95): “Enquanto isso, a vertente psicopedagogica da educagéo de pessoas
com deficiéncia no Brasil serd influenciada neste mesmo periodo pelas reformas nos siste-
mas educacionais de educacao sob o ideario do movimento escola- novista”.

No Brasil, se reportarmos a um dos marcos historicos da educagéo, encontraremos
nos pensadores escola-novistas a defesa da necessidade de preparar o pais para o desenvol-
vimento de novas reformas educacionais, e o direito de todos a educagao, em que 0 ensino
publico deveria ser laico e gratuito, do qual seria o Gnico meio efetivo para combater as desi-
gualdades. Mendes (2010, p. 96) ressalta que:

Embasados no movimento escola-novista vérios estados empreenderam reformas
pedagagicas, sendo que o ideario da escola nova permitiu ainda a penetragao da psi-
cologia na educacdo, e o uso dos testes de inteligéncia para identificar deficientes
intelectuais passou a ser difundido neste periodo.

E apenas no final da década de setenta que sdo implantados os primeiros cursos de
formacéo de professores para a drea de educagao especial ao nivel de faculdade e os primeiros

' Para maior compreensao sobre coensino, indicamos: CAPELLINI, V. L. M. F; ZERBATO, A. P 0 que &
ensino colaborativo. 1. ed. Sao Paulo: Edicon, 2019.
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programas de pos-graduacao a se dedicarem a area de educacao especial (NUNES,2014; BUE-
NO, 2002; MENDES, 2010). Assim, a formagdo dos professores acaba sendo fragilizada, tendo
em vista que as politicas publicas que dao respaldo a inclusao sao muito recentes.

Durante a trajetoria historica da educacgao especial, principalmente no Brasil, percebes-
se a omissao e negligéncia do estado, em que ha pouca iniciativa de atendimento a pessoa com
deficiéncia. Porém, a década de setenta é marcada pelo surgimento do movimento mundial de
integragao social, com 0 objetivo de integrar os individuos em ambientes educacionais.

Ainda, conforme sustenta Mendes (2010, p. 99):

[...] antes mesmo da década de setenta ja se observava certa constituigdo do campo
da assisténcia, com o aparecimento das primeiras organizagdes néo-governamentais,
provavelmente apoiadas pelo setor pablico da assisténcia social, cujo campo de agao
governamental no Brasil tem suas agdes inaugurais na década de quarenta.

Embora houvesse iniciativas isoladas no percurso da educacdo especial em nosso
pais, é apenas a partir do século XX, na década de setenta, que se consta uma resposta mais
significativa da sociedade brasileira acerca da inclusao. Certamente, 0s desafios no processo
de inclusao escolar, alguns estruturais e outros conjunturais, estao relacionados a diversos
fatores dentre os quais valores e condutas de uma sociedade capitalista, regida pelas leis do
capital, na qual a efetiva definicao e implementagao de politicas publicas ndo esta nas prio-
ridades programaticas e a formacao dos professores, bem como a infraestrutura da escola
carecem de investimentos.

Nessa perspectiva, a educacao dos estudantes com TEA na escola comum passa por
um esforgo em reconhecé-los como suijeito de direito da educagao especial, na perspectiva da
inclusao. Dessa forma, as criangas com TEA tém dificuldade de perceber acontecimentos em
grupo, de expressar 0 que sentem ou pensam no seu cotidiano, de utilizar as palavras de acordo
com o contexto, entre outras caracteristicas que prejudicam seu desenvolvimento global.

0 diagnostico do autismo é clinico, feito através de observagao direta do comporta-
mento e de uma entrevista com os pais ou responsaveis. 0s sintomas costumam estar
presentes antes dos 3 anos de idade, sendo possivel fazer o diagndstico por volta dos
18 meses de idade. (0 AUTISMO, 2017, s.p.).

Tal caracteristica propria dos sujeitos com Transtorno do Espectro Autista 0s inserem
no publico da educagao especial, por apresentarem um distdrbio do neurodesenvolvimento
caracterizado por um desenvolvimento atipico, precisando de atendimento educacional espe-
cializado, com mediag0es sensoriais, déficit de comunicagdes e interacdo social especifica
para cada nivel especifico de desenvolvimento e aprendizagem, englobando, ainda, possiveis
comportamentos restritivos e repetitivos. O trabalho colaborativo é articulado entre os agen-
tes educacionais e a familia, pois o professor é caracterizado como de apoio especializado
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ou professor auxiliar, de acordo com a legislagéo. Conforme a Nota Técnica n. 24, de 21 de
marco de 2013, & importante a formagdo dos profissionais da educagdo como mediadores
do conhecimento para praticas educacionais mais inclusivas que propiciem o desenvolvimen-
to sociocognitivo dos estudantes com transtorno do espectro autista. O documento orientador
destaca pontos salutares na formagcdo inicial e continuada dos profissionais da educacéo, das
quais citamos:

* Superagdo do foco de trabalho nas estereotipias e reagoes negativas do estudante
no contexto escolar, para possibilitar a construgao de processos de significagéo da
experiéncia escolar;

» Mediac&o pedagogica nos processos de aquisicdo de competéncias, por meio da
antecipagao da organizacao das atividades de recreacao, alimentagao e outras, ineren-
tes ao cotidiano escolar;

« Organizagdo de todas as atividades escolares de forma compartilhada com os de-
mais estudantes, evitando o estabelecimento de rituais inadequados, tais como: ho-
rario reduzido, alimentacdo em horario diferenciado, aula em espagos separados; [...]

* Interlocugao permanente com a familia, favorecendo a compreensdo dos avangos e
desafios enfrentados no processo de escolarizagao, bem como dos fatores extraesco-
lares que possam interferir nesse processo;

* Intervencao pedagogica para o desenvolvimento das relagoes sociais e o estimulo
a comunicagdo, oportunizando novas experiéncias ambientais, sensoriais, cognitivas,
afetivas e emocionais; [...]

* Aquisicao de conhecimentos tedricos-metodoldgicos da area da Tecnologia Assisti-
va, voltada a Comunicagéo Alternativa/Aumentativa para estes sujeitos.

* Planejamento e organizagéo do atendimento educacional especializado conside-
rando as caracteristicas individuais de cada estudante que apresenta transtornos do
espectro autista, com a elaboragao do plano de atendimento objetivando a eliminagao
de barreiras que dificultam ou impedem a interacéo social e a comunicagao. (BRASIL,
2013, p. 2-3).

Dessa forma, é necessario respaldo da escola, para que, assim, o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE) ofereca recursos para auxiliar esses professores, pois se torna
imprescindivel a comunicagao com o AEE, com o professor regente e com os pedagogos da
instituicao para atender a demanda remanescente desse aluno.

Ressaltamos que tal espago necessita de trabalho articulado com segmentos como
a escola e a familia, dessa maneira o professor pode elaborar e organizar recursos pedago-
gicos e de acessibilidade que facilitem o desenvolvimento do estudante, assim como a plena
participacao de todos os alunos:
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0 AEE 6 realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais da propria es-
cola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo, podendo
ser realizado, também, em centro de atendimento educacional especializado publico
ou privado sem fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de Educagao (BRASIL,
2009, p. 2).

Dessa forma, com apoio, suporte e articulacao dentro do ambiente escolar, & possivel
resistir as praticas de segregacao e inclusao por meio de algumas das alternativas pedago-
gicas para a efetivacédo do processo de ensino-aprendizagem dos alunos com Transtorno
Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental, junto com o0s demais da sala de aula, consi-
derando que todos fazem parte do processo e sao suijeitos de direito da educagao inclusiva.

3 CAMINHOS PRELIMINARES DA INCLUSAO DOS
ESTUDANTES COM TEA NO PROCESSO DE ENSI-
NO APRENDIZAGEM

A'inclusao, se entendida como uma agdo politica, cultural, social e pedagogica, pode
ser uma construcéo em defesa do direito dos estudantes a educacao. Percebe-se, no entanto,
que aprendendo juntos e participando da eliminagao de barreiras e impeditivos estruturais de
acesso aos processos educativos, é possivel ocorrer aprendizagens e combater a descrimi-
nagdo. Assim:

As pesquisas demonstraram que professores encontram-se frustrados e desorientados,
tendo em vista que os alunos com TEA ndo se adaptam a norma, logo, representam a
impossibilidade da realizagao do trabalho previsto e o atraso do desenvolvimento dos
outros alunos. Sabe-se que apesar do aumento no nimero de matriculas de criangas
com deficiéncia na escola regular, o déficit de vagas ainda é muito grande, e as escolas
ndo tém estrutura adequada para apoiar o desenvolvimento de alunos com TEA, pois
muitas vezes tem-se o individuo com TEA como “aluno-problema” e nao satisfatorio,
que apresenta necessidades especiais de tratamento que acabam reduzindo-se apenas a
uma atengéo maior para com os cuidados basicos (NASCIMENTO, 2016, p. 13).

0 estudante TEA tem possibilidades e direito de aprender concomitante aos demais
estudantes e essa acées possibilitam a abertura de caminhos da inclusao. Tal aproximagao
precisa ser realizada para além da insergdo fisica desses alunos em sala de aula. Faz-se
necessario que a escola respeite a pluralidade e diversidade de pessoas no atendimento de
suas necessidades.

Estudos demonstram que dentre muitas e diversas caracteristicas do estudante ava-
liado com TEA encontramos a restrigdo ao interesse, e uma estratégia pedagdgica como re-
curso de ensino e aprendizagem esta no adequado uso de recursos didaticos e pedagdgicos.
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Acerca do plano de aula necessario para o planejamento e sistematizagao do processo edu-
cativo, destaca-se, atualmente, o Plano Educacional Individualizado (PEI), o qual se apresenta
como organizador do ensino e possibilita a aprendizagem dos estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE), incluindo o estudante que precisa que seu PEIl seja elaborado
colaborativamente a partir da realidade desse estudante com TEA. Contudo, tal instrumento
didatico e pedagogico precisa partir do planejamento organizado para a turma toda e estar
contextualizado & pratica social do estudante. Brito (2017) apresenta como estratégia relevan-
te a utilizagao de diversos e variados recursos visuais na intervengao e mediacao pedagogica
dos estudantes com TEA, como:

[...] desenhos, figuras, fotografias, videos ou objetos concretos associados ao aspecto
que se pretende desenvolver ou a atividade planejada, pode ajudar na compreensao e
interesse de criangas e adultos com TEA. Usar quadros de rotina diaria em casa, na
terapia e na escola, passo a passo de algumas situagdes do cotidiano, por exemplo,
de como usar o banheiro ou tomar banho. Usar historias sociais para situagoes sociais
do cotidiano, como cumprimentar as pessoas, esperar sua vez para falar, despedir-se,
etc. [...]. O uso de recursos de tecnologia com computadores, tablets, celulares, apli-
cativos, kits de robotica e robds humanoides despertam o interesse de muitas criangas
com TEA. Habilidades comunicativas, sociais e académicas podem ser promovidas
com o auxilio destes e de outros recursos tecnoldgicos. A leitura de historias pode
ser também bastante incentivadora para alguns. O tipo de material e como conduzir
a situagdo dependera dos interesses e habilidades da crianga. Por exemplo, comegar
livros que contenham muitas imagens grandes e coloridas e historias curtas (BRITO,
2017, p. 22-23).

Frente a tal andlise, é essencial que pedagogos(as) e professores(as) provoquem
atualizacéo nos saberes, praticas e metodologias, mobilizando a efetivacao de politicas
educacionais inclusivas. Dessa maneira, por meio de planejamentos adequados ao publi-
co heterogéneo da escola, é possivel respeitar a diversidade existente entre os estudantes
no contexto educacional visando a formagao efetiva de todos. Dessa forma, espera-se um
planejamento mais flexivel por parte do professor com um olhar para o aluno com empatia,
bem como estabelecer didlogo com outros profissionais para auxiliar a encontrar meios e
informag0es sobre a forma de conduzir melhor o processo de incluséo na sala de aula. Como
ressalta Stobdus e Mosquera (2004, p. 173):

Se uma pessoa sente hostilidade em seu ambiente de trabalho e hostilidade a sua
propria pessoa, isto ela vai transmitir as pessoas que a rodeiam. E de fato, nesses
momentos, a tese confirmou que 0s docentes, em sua maioria, séo hostis. E se eles
sao hostis, ainda que nao se deem conta disso, contagiam seu grupo, seus alunos, e
a classe se transforma em uma classe hostil.
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Vale ressaltar que em sala de aula sempre havera conflitos, 0s quais geram cresci-
mento entre a classe, a mediagao com estratégias adequadas e colaborativas sempre permite
dialogar com a turma acerca da dificuldade social no processo educativo. Para Stobaus e
Mosquera (2004, p. 174):

0Os conflitos e as crises séo fundamentais para o crescimento como pessoa em todo
seu ciclo vital, especialmente seu crescimento como pessoa em grupo, 0 que é im-
portante para uma educagao mais personalizada e voltada para as necessidades indi-
viduais, ainda mais se tivermos NEE.

Alinclusao é um processo coletivo de efetivacao da garantia de direitos, cabe aos pro-
fessores rever e atualizar metodologias, teorias, pelo planejamento contextualizado, significa-
tivo, calcado nas diversas possibilidades surgidas no cotidiano da sala e sendo permanen-
temente avaliado, favorecendo, assim, o processo inclusivo. Nessa elaboragao, o professor
regente de turma precisa dialogar colaborativamente com a equipe da escola e com a familia
do estudante. O professor(a) da educagdo basica como pesquisador(a) precisa se atualizar
com novos conhecimentos para suprir as demandas dos alunos, reavaliando sua rotina e
seu planejamento, o que possibilita atender as especificidades do aluno com Transtorno do
Espectro Autista, ou qualquer outro.

Um planejamento, na perspectiva da incluséo, deve pensar colaborativamente, com
estratégias pedagogicas de mediagao entre o ensino e a aprendizagem dos estudantes. As-
sim, organiza-se coletivamente as praticas do processo de inclusao, visando auxiliar na ela-
boragdo e execugao das aulas, promovendo, dessa forma, a aprendizagem e o desenvolvi-
mento do estudante TEA. Nesse processo, é primordial a participagao da familia em didlogo
constante e qualificado com a escola. Logo, de acordo com Belisario Filho e Cunha (2010), a
escola precisa efetivar e implementar permanentemente a interlocugéo com a familia de todos
0s estudantes, em especial, as dos estudantes com alguma necessidade especifica.

Além de todos os beneficios inerentes a essa interlocugao, isso podera contribuir para
que, juntos, a familia e os profissionais da escola possam compreender mais rapida-
mente oS motivos para eventuais retomadas pela crianga de reagées que ja haviam
sido superadas (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p. 25).

Nesse contexto, é imprescindivel a revisdo de conceitos, paradigmas, e por parte da
escola, de seus métodos e técnicas.

[...] criar as condigoes para que todos participem do processo de construgdo do
conhecimento independente de suas caracteristicas particulares. A inclusao requer
também mudangas significativas na gestdo da escola, tornando-a mais democratica
e participativa, compreendendo o espacgo da escola como um verdadeiro campo de
acoes pedagogicas e sociais, no qual as pessoas compartilham projetos comuns.
(FIGUEIREDQ, 2010, p. 32).
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Isso porque a inclusdo como direito de todos os estudantes so se efetiva com o en-
fretamento responsavel de desafios, como a falta do atendimento especifico as necessidades
de cada estudantes, o que pode levar a segregagao.

4  CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo especial na perspectiva inclusiva, em diversos espagos, apresenta a
trajetoria da historica marcada por lutas, reconhecemos, ainda, a sociedade com um olhar
segregacionista para as pessoas deficientes. A formagao destinada aos professores das es-
colas comuns com alunos em processo de inclusao ainda deixa a desejar e apresenta defa-
sagem de conhecimento quanto as praticas efetivamente de inclusao.

Atualmente, temos diversos recursos que podem ser utilizados para auxiliar o profes-
sor, seja aporte tedrico, metodologias, tecnologia e recursos didaticos que podem contribuir
com a aprendizagem para a inclusdo desses alunos com 0s demais.

Ainda ha muito para ser estudado, esta pesquisa, parte da formacéo inicial desta
pesquisadora, procurou tecer reflexdes da importancia do trabalho colaborativo para a apren-
dizagem do estudante com TEA. Um trabalho de estar revendo nosso proprio processo de
formagdo, a criacéo de nossos planos de aula, a socializagao do aluno com Transtorno do
Espectro Autista, para que a escola oferega condigbes de formagao docente adequada as
demandas da educagao inclusiva.
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CAPITULO 14

O TRABALHO DO PROFESSOR COM O
ALUNO DISLEXICO: CONSIDERACOES,
DEMANDAS E DESAFIOS

Leticia Stacechen

Caroline Elizabel Blaszko

1 INTRODUCAO

0 presente capitulo tem como prerrogativa apresentar conceituacoes e consideracoes
sobre a dislexia, bem como o trabalho do professor e seus respectivos contributos para o
desenvolvimento do educando que frequenta 0s anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse ensejo, objetiva-se, por meio deste estudo, compreender o trabalho do pro-
fessor desenvolvido com os alunos disléxicos inclusos no quinto ano dos anos iniciais em
escolas da rede municipal no sul paranaense.

A metodologia do trabalho consiste na pesquisa qualitativa com abordagem descriti-
va, realizada mediante aplicagdo de um questionario para quatro professores que atuam com
alunos disléxicos inclusos no ensino regular.

0 trabalho esta estruturado em trés momentos, sendo um primeiro, voltado a fun-
damentacdo tedrica em torno da dislexia; um segundo momento, que coloca em evidéncia
0s dados advindos do questionario aplicado aos quatro professores atuantes com alunos
disléxicos no ensino regular e, no terceiro momento, sdo apresentadas as consideragoes
finais.
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2 DISLEXIA: CONCEITOS E REFLEXOES

Para compreender a dislexia, reportamos aos estudos de Oliveira (2020, p. 17), a
qual explica que “a palavra dislexia tem origem grega, composta por DIS, dificuldade; LEXIA,
linguagem”.

A terminologia dislexia é definida pela Associacao Brasileira de Dislexia (2016, s.p.)
como “um transtorno especifico de aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada
por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente das palavras na baixa habilidade de
decodificagao e soletracéo”.

0 Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) conceitua a dis-
lexia como:

Dislexia ¢ um termo alternativo usado em referéncia a um padréo de dificuldades de
aprendizagem caracterizado por problemas no reconhecimento preciso ou fluente de
palavras, problemas de decodificagdo e dificuldades de ortografia. Se o termo dislexia
for usado para especificar esse padrao particular de dificuldades, é importante também
especificar quaisquer dificuldades adicionais que estejam presentes, tais como dificul-
dades na compreensao da leitura ou no raciocinio matematico. (AMERICAN PSYCHIA-
TRIC ASSQCIATION, 2014, p. 67).

Segundo Oliveira (2020), as pessoas que possuem a dislexia geralmente apresentam
0 lado direito do cérebro mais ativo e, também, a parte frontal do sistema neurologico é
forgada a trabalhar para compensar as outras areas afetadas pela dislexia. Ainda conforme a
autora, as causas da dislexia nao séo claras, sabe-se que essa dificuldade afeta diretamente
0 desempenho cerebral de quem a possdui.

Nesse enfoque, evidencia-se a necessidade do diagnostico, o qual pode ser realiza-
do por uma equipe de profissionais composta de psicopedagogo, psicologo, neurologista,
fonoaudidloga e outros profissionais de acordo com as demandas e necessidades de cada
caso.

No contexto educacional, destaca-se a importancia de o professor conhecer as ca-
racteristicas da dislexia, construindo conhecimentos para observar os alunos, levantar hipo-
teses, esgotar as possibilidades e realizar encaminhamentos de acordo com as necessidades
de cada um.

Segundo a DSM-5, para se ter um diagndstico de dislexia, é necessario observar se
ha pelo menos um desses sintomas e se eles persistem ha mais de 6 meses, 0s quais Sao:

1. Leitura de palavras de forma imprecisa ou lenta e com esforgo (p. ex., 1& palavras
isoladas em voz alta, de forma incorreta ou lenta e hesitante, frequentemente adivinha
palavras, tem dificuldade de soletra-las).
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2. Dificuldade para compreender o sentido do que é lido (p. ex., pode ler o texto com
precisdo, mas nao compreende a sequéncia, as relagoes, as inferéncias ou os sentidos
mais profundos do que € lido).

3. Dificuldades para ortografar (ou escrever ortograficamente) (p. ex., pode adicionar,
omitir ou substituir vogais e consoantes).

4. Dificuldades com a expressao escrita (p. ex., comete mdltiplos erros de gramatica
ou pontuagao nas frases; emprega organizacao inadequada de paragrafos; expressao
escrita das ideias sem clareza).

5. Dificuldades para dominar o senso numeérico, fatos numéricos ou célculo (p. ex., en-
tende nimeros, sua magnitude e relagoes de forma insatisfatoria; conta com os dedos
para adicionar nimeros de um digito em vez de lembrar o fato aritmético, como fazem
0s colegas; perde-se no meio de calculos aritméticos e pode trocar as operagoes).

6. Dificuldades no raciocinio (p. ex., tem grave dificuldade em aplicar conceitos, fa-
tos ou operagdes matematicas para solucionar problemas quantitativos). (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 66).

No entanto, apresentar apenas um ou mais dos sintomas nao significa, necessaria-
mente, que a crianga tenha dislexia, pois existem diversos fatores que podem estar causando
essa dificuldade na aprendizagem, como fatores, emocionais, processo de maturacéo biolo-
gica, processo de “ensinagem”, fatores socioambientais, entre outros.

Além das caracteristicas supracitadas, torna-se necessario estar atento a outros as-
pectos como:

b) As habilidades académicas afetadas estao substancial e quantitativamente abaixo
do esperado para a idade cronoldgica do individuo, causando interferéncia significa-
tiva no desempenho académico [...]; c) As dificuldades de aprendizagem iniciam-se
durante 0s anos escolares, mas podem nao se manifestar completamente até que as
exigéncias pelas habilidades académicas afetadas excedam as capacidades limitadas
do individuo [...]; d) As dificuldades de aprendizagem nao podem ser explicadas por
deficiéncias intelectuais, acuidade visual ou auditiva nao corrigida, outros transtornos
mentais ou neurologicos, adversidade psicossocial, falta de proficiéncia na lingua de
instrucéo académica ou instrucao educacional inadequada (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSQCIATION, 2014, p. 66-67).

Importante mencionar que algumas das caracteristicas da dislexia nao sao visiveis
no inicio do processo de escolarizagdo, englobando a educacéo infantil, mas ao longo dos
anos iniciais e do processo de alfabetizacéo as dificuldades atreladas ao transtorno se tornam
mais evidentes.

Outra informacao relevante é que a dislexia ndo pode ser confundida com dificuldade
de acuidade visual ou auditiva. Para explicar a dislexia, Moura (2013, p.12) enfatiza que:
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Os disléxicos recebem informagoes em uma area diferente do cérebro, portanto o
cérebro dos disléxicos é normal. Infelizmente essas informagoes em areas diferentes
resultam de falhas nas conexdes cerebrais. O resultado é que devido a essas falhas no
processo de leitura, eles tém dificuldades de aprender a ler, escrever, soletrar, pois é
dificil assimilarem as palavras.

Considerando os apontamentos da autora supracitada, destaca-se que, apesar das
limitagoes que a crianga com dislexia apresenta, pontua-se a necessidade de o professor de-
senvolver um olhar amplo para as habilidades e potencialidades do aluno. Conforme O’regan
(2007, p. 47) “[...] muitos disléxicos apresentam um grande talento criativo em belas-artes,
desenho, computagao e pensamento paralelo”.

A capacidade criativa das pessoas com dislexia é muito mais apurada, dessa for-
ma, é preciso valorizar 0s seus talentos e realizar intervengées adequadas, para que essa
capacidade criativa se destaque dentre as outras habilidades, favorecendo o processo de
aprendizagem.

De acordo com a Declaragao de Salamanca (1994, p. 1) “Toda crianca tem direito
fundamental & educacéo e deve ser dada a ela a oportunidade de atingir e manter um nivel
adequado de aprendizagem”. Considerando que todas as criangas tém direito a educacao,
sinaliza-se a necessidade de o professor compreender a importancia de trabalhar com a
diversidade para desenvolver praticas pedagadgicas inclusivas.

A diversidade, consoante Paniagua e Palacios (2007), é considerada como um as-
pecto positivo, a0 mesmo tempo que enriquece a todos, ou seja, a diversidade possibilita pro-
fessores, alunos e comunidade escolar e sociedade aprender que nao ha uma Gnica maneira
de ser, de viver, de sentir e de compreender a educacao, o desenvolvimento e a aprendizagem.

Nesse sentido, defende-se a proposta de uma educagao que contemple a diversidade,
que seja amparada legalmente, que atenda a todos com igualdade e equidade.

Dessa forma, destaca-se que o professor precisa desenvolver praticas e intervengoes
educacionais que contribuam para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, conside-
rando suas singularidades, potencialidades, dificuldades e habilidades.

Ao remeter a praticas educativas com os alunos disléxicos, a Cartilha da Inclusao
Escolar (2014) traz alguns elementos que precisam permear as praticas educativas, sendo
apresentadas a seguir: a) Aproximar o aluno para perto da sua mesa e da lousa, objetivando
acompanhar, realizar orientaces e esclarecer dividas com maior frequéncia; b) Disponibilizar
informag0es curtas e espacadas; c) Utilizar elementos visuais e tateis, para que a entrada das
informag0es possa ser beneficiada por outras vias sensoriais; d) As aulas devem ser segmen-
tadas com intervalos para exposigao, discussao, sintese e/ou jogo pedagdgico; ) Permitir
0 uso de recursos que auxiliem na aprendizagem do aluno; f) Fornecer mecanismos para
que o aluno se lembre das informagoes para resolver problemas; g) Sugerir como atividade
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complementar para o aprendizado leituras com recursos visuais diversificados; i) Valorizar as
habilidades e potencialidades do educando.

Evidencia-se que a inclusao de alunos disléxicos em sala de aula exige do professor
conhecimento e agoes direcionadas a adaptacao curricular, a flexibilizagao das atividades de
acordo com as demandas dos alunos.

Emerge, no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, a preocupagéo com
a avaliagdo do aluno disléxico, assim, remetemos novamente as orientagoes apresenta-
das pela Cartilha da Inclusdo Escolar (2014) que sinaliza alguns indicativos, como: a)
0 docente deve avaliar o aluno individualmente, valorizando os aspectos qualitativos; b)
Realizar mais avaliagoes dividindo os contetidos em pequenas partes; ¢) Em didlogo com
0 aluno e seus respectivos pais ou responsaveis, apresentar as formas de avaliacéo de
forma coletiva e individual; d) E importante conter recursos graficos para auxiliar o aluno,
e avaliages que contenham textos muito longos devem ser evitadas; e) Permitir maior
tempo para realizaco das avaliagoes; f) Enunciados mais breves e com um menor nimero
de palavras, sem comprometer o contetdo; g) Nas questoes de falso-verdadeiro, evitar o
uso da negativa, e construir afirmaces claras com apenas uma ideia em cada afirmacgéo;
h) Nas questoes de associagOes, empregar apenas um assunto em cada questao; i) Nas
questoes de lacunas, utilizar conceitos primarios e conservar terminologia utilizada em sala
de aula; j) O aluno disléxico tem dificuldade em se orientar no espaco visual, sendo assim,
é importante observar as dire¢ées da escrita em todo o corpo da avaliagéo.

0 processo de avaliagdo dos alunos disléxicos deve ser diferenciado, o professor
precisa fornecer ao aluno varios recursos e possibilidades para que ele demonstre o seu
conhecimento, muitas vezes, ele vai preferir expressar de forma oral, outras vezes. de forma
escrita. Por isso, é preciso ter empatia durante esse processo, para que prevaleca o bom
senso e 0 aluno ndo seja prejudicado, os resultados qualitativos devem sempre prevalecer
sobre 0s quantitativos.

Importante mencionar que séo direitos fundamentais, nao s6 dos alunos com disle-
xia, mas de todos os alunos, serem tratados com respeito e dignidade, ndo serem expostos
quanto as suas dificuldades especificas de aprendizagem perante a turma a qual fazem parte,
sobretudo, sempre valorizar suas especificidades, estimulando sua autoestima e exaltando
suas qualidades perante o processo de ensino e aprendizagem.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia utilizada neste estudo é a pesquisa qualitativa de abordagem des-
critiva. Com relag@o a pesquisa qualitativa, Minayo (2012, p. 21) explica que “responde a
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questdes muito particulares [...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes”.

A metodologia qualitativa conduz esta pesquisa, pois busca responder a questoes
particulares no campo da dislexia, com foco no trabalho do professor e no atendimento de
alunos disléxicos nos anos iniciais da rede publica.

No que se refere aos participantes da pesquisa, Chizzotti (2000, p. 80) afirma que se
procura “compreender a experiéncia que eles tém, as representagoes que formam os con-
ceitos que elaboram. Esses conceitos manifestos, as referéncias relatadas ocupam o centro
de referéncia das analises e interpretagoes na pesquisa qualitativa”. Nesse sentido, busca-se
conhecer e compreender o entendimento dos professores sobre o conceito de dislexia, as
adaptacGes curriculares realizadas, os procedimentos de avaliagao e as praticas pedagogicas
direcionadas as demandas dos alunos disléxicos. Também investigar aspectos relacionados
a0 diagndstico e aos desafios encontrados pelos professores na inclusao dos alunos disléxi-
C0S no ensino regular.

Com relagdo a abordagem descritiva, Gil (2010, p. 27) pontua que tem como objeti-
vo descrever “as caracteristicas de determinada populacéo. Podem ser elaboradas também
com a finalidade de identificar possiveis relagoes entre varidveis”. Para o referido autor, as
pesquisas descritivas englobam o estudo de caracteristicas de um determinado grupo, sendo
importante a coleta de dados, 0s quais devem ser descritos e analisados.

Esta pesquisa é de abordagem descritiva e abrange uma amostra de quatro profes-
sores que atuam com alunos disléxicos. Para a coleta de dados, foi utilizado o instrumento
denominado de questionario, o qual, segundo Marconi e Lakatos (2009, p. 86), é “um instru-
mento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas”.

Salienta-se que os participantes tiveram ciéncia antecipadamente da importancia da
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

4 RESULTADOS

Considerando a relevancia da pesquisa com foco na dislexia, neste topico sao descritos
dados advindos dos questionarios aplicados a um total de quatro professores que atuam com
alunos disléxicos, inclusos no quinto ano dos anos iniciais da educagao basica. Pontua-se que
0s 4 (100%) professores estiveram de acordo e concordaram participar da pesquisa.

No quadro 01 séo apresentados os dados dos professores participantes da pesquisa.
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QUADRO 01: DADOS DOS PARTICIPANTES

Identificagao Area Area de Tempo de N° de
do professor Graduacao Pos-Graduagao atuacao nos alunos
anos iniciais disléxicos
inclusos
P1 Pedagogia Especializagao em Neuropsicope- | 20 anos Sim
dagogia Clinica
p2 Pedagogia Educagao 25 anos Sim
P3 Pedagogia e | Gestdo/Supervisao escolar 12 anos Sim
Artes
P4 Pedagogia Gestao Escolar/Sociologia para o = 16 anos Sim
Ensino Médio

FONTE: DADOS DA PESQUISA ELABORADA PELAS AUTORAS.

Os dados apresentados no quadro 01 revelam que 100% dos professores participantes
da pesquisa possuem alunos disléxicos inclusos nas turmas que lecionam no 5° ano, 0s quais
tem diagnostico realizado por diferentes especialistas como relatam “P1: Sim. Neuropediatra;
P2: Sim. Fonoaudidloga; P3: Sim. Neurologista, psicéloga e fonoaudiologa; P4: Neurologista”.

Os relatos dos professores evidenciam que o diagnostico do aluno disléxico é realiza-
do por multiplos profissionais e transparece que o parecer do neurologista é evidenciado na
maioria dos diagndsticos, fato que demonstra a importancia desse profissional, visto que a
dislexia esta associada a questoes de ordem neurologica.

Entende-se que, além do diagnostico, é relevante que os profissionais que realizaram
0 laudo fagam orientagoes, devolutivas e feedback aos profissionais que atendem os alunos
no contexto escolar e aos familiares, objetivando contribuir para que elaborem agoes e prati-
cas pedagogicas que potencializem a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

0Os dados da pesquisa demonstram uma informagao preocupante, visto que 0s pro-
fessores revelaram que a maior parte dos profissionais que realizam o diagnostico emitem um
parecer, porém nao estabelecem contato e raramente realizam orientacoes e dialogos com 0s
profissionais que trabalham no contexto escolar com os alunos.

Nesse sentido, esta pesquisa corrobora o entendimento de que, além do diagnostico, é
preciso que os profissionais como psicopedagogos, psicologos, neurologistas, fonoaudiologos
e entre outros, apos o diagnostico realizem devolutivas e orientagoes periodicas aos professores
visando contribuir para o desenvolvimento do educando na sua integralidade.

No decorrer da pesquisa, também, buscou-se conhecer a compreensao dos profes-
sores em torno do termo dislexia, 0s quais trouxeram as seguintes definigoes:

P1: Muita dificuldade de aprendizagem, leitura e escrita, trocas fonémicas na lingua-
gem oral e escrita.
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P2: Troca dos pares minimos.
P3: Vejo meu aluno que tem muita dificuldade em ler e escrever.

P4: Dificuldade em decodificar e compreender o que é/escreve.

No relato dos participantes, fica evidente que conhecem as caracteristicas basicas
relacionadas a dislexia, como as dificuldades atreladas a leitura e a escrita, mas também
demonstram fragilidades que envolve um aprofundamento do conhecimento em torno do re-
ferido transtorno. Esse fato traz reflexdes sobre a necessidade da escola, equipe pedagogica e
Secretarias Municipais de Educacao planejar e desenvolver agoes formativas, como a forma-
¢ao continuada, focando no aprofundamento tedrico em torno da dislexia articulada a prética.

Em seguida, os professores relataram como é desenvolvido o trabalho com os alunos
disléxicos no quinto ano dos anos iniciais.

P1: Seu comportamento é adaptativo, mas recebe intervencoes adequadas. Apresenta
irritabilidade, agressividade e alteragoes de senso percepgao quando nao toma reme-
dio corretamente.

P2: Dificil.

P3: E complicado pois preciso sempre trabalhar mais oralmente com esse aluno. E na
forma de avaliagdo também precisa ser diferente.

P4: 0 aluno precisa de apoio na leitura e escrita, no entanto, apresenta capacidade de
compreender e responder oralmente.

Nas respostas dos participantes observa-se que a maioria dos professores destaca
que o trabalho com os alunos disléxicos é dificil, fato que, a0 mesmo tempo que gera preo-
cupacéo, indica a necessidade de realizar formacGes, reunioes, grupos de estudos e orien-
tagoes individuais e coletivas com intuito de demonstrar que, primeiramente, é necessario
conhecer 0s alunos, as habilidades e suas potencialidades, sendo o ponto de partida para o
planejamento e desenvolvimento de praticas educativas na perspectiva inclusiva.

Alguns dos professores também demonstram nos relatos que é preciso realizar di-
ferenciadas atividades e formas de avaliagéo, oportunizando ao aluno demonstrar aspectos
relacionados ao seu nivel de desenvolvimento e aprendizagem. Nesse viés, Mantoan (2003,
p. 36) explica que “a inclusao nao prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender”.

0Os dados demonstraram a necessidade de a equipe pedagogica estabelecer didlogo
pedagogico com os professores, buscando conhecer as dificuldades dos profissionais, as
demandas, orientando e construindo conhecimentos para enriquecer as praticas educativas
que auxiliem na aprendizagem dos alunos disléxicos e da turma como um todo.
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No viés tedrico, abordou-se a relevancia de avaliar os alunos disléxicos de maltiplas
formas, nesse enfoque, questionou-se de que maneira 0s professores avaliam o0s alunos
que frequentam o quinto ano dos anos iniciais, aspectos apresentados nos relatos a seguir.

P1: Mesmo assunto de forma ludica ou oral
P2: Avaliagdo continua
P3: Oralmente e escrita.

P4: Nao ha necessidade de uma avaliacéo diferente, no entanto precisa de apoio.

Os relatos demonstram que alguns dos professores apresentam a compreensao de que
a avaliagdo dos alunos disléxicos deve ser realizada de diferentes formas, sendo continua, valo-
rizando a oralidade e demais aspectos. Moura (2013) explica que, para avaliar o aluno disléxico,
0 professor deve criar situages que, primeiramente, respeitem as limitagoes do educando,
também estimulem e motivem o seu desenvolvimento, crescimento e aprendizagem.

Os participantes foram indagados sobre os desafios encontrados para trabalhar com
0s alunos disléxicos nos anos iniciais, sendo 0s seguintes:

P1: Fazer com que esse aluno acompanhe sua turma e que entenda o que o professor
quer transmitir;

P2: Preocupagdo ao atingir os objetivos. Frustracéo do professor. Falta de formagao.
P3: Material didatico mais apoio pedagadgico de jogos etc.

P4: A dificuldade do aluno é pontual na dislexia, ndo apresenta dificuldades maiores.
Por isso os desafios com o referido aluno sao minimos.

Ao observar os relatos, destaca-se que 0s professores encontram varios desafios
que, muitas vezes, geram insegurangas para ensinar os alunos disléxicos e, a0 mesmo tem-
po, indicam a necessidade de oferta de cursos de formagao continuada que possibilitem a
continua formagao e contribuam para a troca, partilha, construgao e ressignificacéo de novos
saberes necessarios a docéncia.

5  CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, por meio deste estudo, que a dislexia & um transtorno especifico de
aprendizagem que esta relacionada a questao neuroldgica, sendo que o diagnostico precoce
possibilita, consequentemente, o desenvolvimento de acoes e praticas educativas que esti-
mulem o mais cedo possivel o0 educando, favorecendo, assim, o seu desenvolvimento e a
aprendizagem.
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Enquanto pesquisadores e profissionais implicados com a educagao, é primordial
0 desenvolvimento de acGes que envolvam a escuta dos professores, conhecendo as suas
demandas e necessidades, sendo o ponto de partida para planejar, desenvolver, acompanhar
e realizar orientag0es aos professores, objetivando contribuir para os processos de ensino e
aprendizagem na perspectiva inclusiva.

Mais do que produzir esta pesquisa, espera-se que ela provoque inquietagbes em

torno da dislexia e do trabalho do professor com os alunos disléxicos, mobilizando contribuir
para novos estudos na drea.
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CAPITULO 15

FORMACAO DOCENTE INICIAL:
REFLEXOES SOBRE A GESTAO E A
AVALIACAO EM SALA DE AULA

Francielle Krich
Valéria Aparecida Schena
Rosana Beatriz Ansai

1 INTRODUCAO

No presente capitulo sao apresentadas reflexdes sobre a relevancia do curso de Peda-
gogia e suas respectivas contribuigoes para a formagao de docentes que atuem nas diversas
dimensoes do contexto escolar, sendo enfocado neste estudo a gestdo e a organizagao da
sala de aula.

Objetiva-se por meio deste estudo, apresentar a formagao docente inicial no curso
de Pedagogia sob o olhar do trabalho pedagdgico da gestdo e da avaliagdo na sala de aula.

Com o progresso das pesquisas na area da Pedagogia, nota-se que ampliaram o0s
estudos em torno dos processos que contribuem para a promocao de aprendizagens signifi-
cativas em sala de aula, a partir da organizagao do trabalho pedagagico, do uso e distribuicao
de recursos, do estabelecimento de vinculos afetivos com base na gestao democratica do
espago escolar e da sala de aula.

Nesse viés, importante tecer consideragoes sobre o espago denominado sala de aula,
0 qual é definido, segundo Aradjo (2000, p. 117), como “espaco fisico constituido para a
realizagao do ensino formal e sistematizado [...]”. Ainda conforme o autor, a sala de aula é
dinamizada pela relagao pedagdgica, sendo espago que o professor ensina, aprende, cria e
recria a sua didatica.
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Desse modo, a sala de aula é um espaco que o professor encontra a turma de alunos,
estabelece interagoes, compartilha e constroi saberes. Também na sala de aula que ocorrem
0S processos de ensino-aprendizagem, as interagoes entre professores e alunos, como tam-
bém entre alunos e alunos.

Ao mencionar a sala de aula e a aula como espago que acontece o processo de
ensino, Veiga (2006) enfatiza que ensinar consiste em contribuir para o desenvolvimento de
potencialidades de uma pessoa, atividade que exige preparagao, conhecimento, compromis-
S0 e responsabilidade do professor para desenvolver praticas educativas que contribuam para
formagdo do educando e para o processo de aprendizagem.

Nesse enfoque, observa-se que, durante a formagao inicial na drea da Pedagogia, 0
académico constroi diferentes aprendizagens teodrico-técnicas e praticas voltadas para a aqui-
sicao de conhecimentos, visando a promogao de uma formagéo de profissionais qualificados
que possam atuar no contexto escolar, na gestéo e na organizagdo da sala de aula, com foco
no desenvolvimento e aprendizagens dos alunos.

No universo das aprendizagens académicas para o exercicio da profissao docente,
considera-se a gestao da sala de aula e a avaliagao como elementos imprescindiveis de um
trabalho pedagdgico de sucesso. Sob essa perspectiva, 0 estudo aborda a tematica do eixo
da formacéo docente inicial, voltado para o campo da gestéo e a avaliagdo em sala de aula.

E necessario que o académico, futuro profissional da drea da educacéo, compreenda
a necessidade de conhecer a sala de aula, planejar agoes e buscar promover um ambiente de
qualidade e acolhimento dentro e fora desse espago, visando a otimizacao das aprendizagens
e do ensino a partir do bem-estar tanto dos estudantes como dos professores.

Salienta-se que um ambiente acolhedor, alegre, colorido, agradavel e motivador deve
ser planejado e construido considerando os saberes prévios dos educandos, a faixa etaria e o
nivel de desenvolvimento e de aprendizagem. Desse modo, a gestéo e a organizacao da sala
de aula precisam permear o percurso formativo do futuro docente, o qual construira subsidios
para enriquecer a organizagao e gestdo da sala de aula, o que pode refletir diretamente no
desempenho dos alunos em diversos niveis do processo de escolarizagao.

Para a realizagdo deste trabalho, a abordagem metodoldgica adota consiste em pes-
quisa teorica e exploratoria. Tem-se a intengao de contribuir com o debate acerca da forma-
¢éo docente inicial sob a 6tica da gestéo e da avaliagdo em sala de aula.

2 O TRABALHO PEDAGOGICO: A GESTAO E A AVA-
LIACAO DA SALA DE AULA

A organizacéo do trabalho pedagogico, segundo Pimenta e Lima (2009), pode ser
realizada no sentido restrito envolvendo a sala de aula, implica pensar os espagos da sala, 0s
contetidos, as metodologias e as finalidades que articulam tais agoes e, no sentido amplo,
abrange o Projeto Politico Pedagogico.
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Nesse sentido, no decorrer da formacao docente inicial, & importante conhecer que o
trabalho do professor em sala de aula se constitui numa praxis pedagogica que integra sabe-
res da teoria e da pratica que se inter-relacionam, uma vez que, em sala de aula, o professor
nao atua sozinho.

Ainda sobre o trabalho pedagdgico, Ferreira (2010, p. 1) esclarece que:

Por trabalho pedagogico entende-se todo o trabalho cujas bases estejam, de alguma
forma, relacionadas a Pedagogia, evidenciando, portanto, métodos, técnicas, avalia-
¢do intencionalmente planejadas e tendo em vista o alcance de objetivos relativos a
producdo de conhecimentos. Normalmente atribuido aos professores, o trabalho pe-
dagagico pode ser realizado também por sujeitos que nao sao licenciados ou nao estao
na condi¢o de professores. Quando o trabalho acontece em uma instituicao educa-
cional, faz-se necessario, de algum modo, ser representativo do projeto pedagdgico
institucional. Por esses motivos, nao é um trabalho simples, pois, mais do que sabe-
res, exige interagdo com outros sujeitos, possibilidade de linguagens em interlocugéo
e conciliagao entre a proposta e um referencial teorico-metodoldgico. E esta tem sido
a grande questao quando se aborda o tema.

Assim, o professor pedagogo em formacao inicial deve aprender que a pratica peda-
gdgica é o resultado de um plano de ensino intencionalmente elaborado por cada professor
como resultado das interagdes com seus alunos, com base nas suas concepgoes de apren-
dizagem construidas ao longo do curso. Franco (2016, p. 536) esclarece que:

Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica pedagogica quan-
do se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construgao de praticas
que conferem sentido as intencionalidades. Serd pratica pedagdgica quando incorporar
a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta é
disponibilizada a todos; sera pedagogica a medida que buscar a construcao de praticas
que garantam que os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados.

Ressalta-se que o objetivo do trabalho pedagdgico é fazer com que o professor pos-
sa desenvolver praticas pedagogicas com sentido e envolvendo 0s processos de ensino e
aprendizagem, de modo a fazer com que seu aluno se aproprie do conhecimento de forma
significativa.

Complementando, Ferreira (2010, p. 3) explicita que:

Em suma, trabalho pedagogico é a produgao do conhecimento, mediante crengas e
aportes tedrico-metodoldgicos escolhidos pelos sujeitos, que acontece em contextos
sociais e politicos os quais contribuem direta ou indiretamente. Diretamente, porque
perpassam o trabalho pedagogico. Indiretamente, quando ndo sao explicitos, todavia,
todo trabalho pedagagico é intencional, politico e, de algum modo, revela as relagoes
de poderes que nele interferem.
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0 trabalho pedagdgico esta articulado a gestao da sala de aula e a avaliagao da apren-
dizagem. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, Lei n. 9.394/1996, em seu art.
14, prevé a gestdo democratica da escola com as seguintes orientagoes:

0Os Sistemas de Ensino definirdo as formas de Gestdo Democratica do Ensino Publico
na Educacéo Basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: | — participagéo dos profissionais da educacao na elaboragéo do Projeto
Politico Pedagagico da escola; Il - participagéo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.

Nos textos oficiais que regulamentam a gestdo do sistema de ensino,

[...] 0 que se destaca é a centralidade da gestdo e do gestor escolar, 0s quais de-
vem “responsabilizar-se nao apenas pelo desenvolvimento do sistema escolar, mas
também pela realizagdo dos principios fundamentais de igualdade de oportunidades
educativas e de qualidade de ensino” (FONSECA; OLIVEIRA; TOSHI, 2004, p. 54).
(STEDILE, 2009, p. 2).

Sob esse aspecto, a gestdo da sala de aula se volta para entendermos o que esta
envolvido em todas as agoes e atividades promovidas pelo professor em sala de aula, visando
o0 desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. Segundo Vasconcelos (2014, p. 21):

A temética da Gestdo da Sala de Aula emerge da busca de sistematizaco do trabalho
do professor, de compreender o que esta implicado na atividade do professor em sala
de aula, quais suas dimensoes basicas. A sala de aula é um complexo, é um mundo,
digamos, é a alma da escola, onde as coisas acontecem, ou ndo. Ao tratar daquilo que
normalmente mais ocupa o docente, a questao do contetido, da metodologia, da cons-
trugéo do conhecimento, sentimos necessidade de situar a reflexao no contexto maior
da sala de aula, justamente para nao reduzir a complexidade da atividade docente.

Dessa maneira, ao problematizar o que é a gestdo da sala de aula, o primeiro passo
a ser dado é em direcao a todas as acGes que o professor realiza para promover as aprendi-
zagens dos alunos de tal forma que seja motivadora e efetiva. De acordo com Vasconcelos
(2014, p. 21), “a sala de aula é um complexo, é um mundo, [...], onde as coisas acontecem”.
Assim, ele salienta que:

Ao tratar daquilo que normalmente mais ocupa o docente, a questdao do conteudo,
da metodologia, da construgdo do conhecimento, sentimos necessidade de situar a
reflexao no contexto maior da sala de aula, justamente para nao reduzir a complexidade
da atividade docente. O Trabalho com o Conhecimento, embora nuclear, néo esgota o
trabalho do professor. Existem outras duas dimensées que devem ser agregadas quan-
do pensamos na Gestdo da Sala de Aula: Relacionamento Interpessoal e Organizagao
da Coletividade de Sala de Aula (VASCONCELQS, 2014, p. 21).
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Para Darling-Hammond e Bransford (2019, p. 280):

A gestdo de sala de aula abrange muitas agGes integradas a pratica docente, por
exemplo, desenvolver relacoes, estruturar a comunidade da sala de aula, estabelecer
relagdes humanas e afetivas respeitosas nas quais os alunos possam trabalhar de
forma produtiva, organizar um trabalho pedagdgico produtivo em torno de um curriculo
significativo, ensinar o desenvolvimento moral e a cidadania, tomar decisoes sobre
tempo e outros aspectos do planejamento do ensino, motivar com sucesso as criangas
a aprender e encorajar o envolvimento dos pais.

No que se refere ao trabalho pedagdgico da sala de aula, Freitas ef al. (2009) mos-
tram que esse processo inclui a elaboracédo do planejamento didatico e de gestéo da sala de
aula, constituido por uma sucessao de etapas que comega com a definicdo dos objetivos
do ensino, passa pela definicdo do contetdo e dos métodos, pela execugao do planejado e,
finalmente, pela avaliagdo do estudante.

Com base em Darling-Hammond e Bransford (2019), observa-se que é essencial que
o0s professores entendam os fundamentos teoricos que dao fundamento a gestéo da sua sala
de aula e os procedimentos de ensino, porque o educador competente precisa se apropriar
de um sistema de gestao que seja consoante e firme com o sistema instrucional e o projeto
pedagadgico no qual esta inserido na comunidade educacional.

Para Luckesi (2018), a qualidade da aprendizagem, tem a ver com as salas de aula
onde se vai investir, sem se esquecer dos outros fatores, onde se pode fazer a diferenca e
promover mudangas.

De acordo com Ferreira (2003, p. 16):

[...] a gestao da educacéo, enquanto tomada de decisao, organizagdo, dire¢éo e par-
ticipacdo, ndo se reduz e circunscreve na responsabilidade de construcéo do projeto
politico-pedagogico. A gestdo da educagdo acontece e se desenvolve em todos 0s
ambitos da escola, inclusive e fundamentalmente, na sala de aula, onde se objetiva o
projeto politico pedagogico nao s6 como desenvolvimento do planejado, mas como
fonte privilegiada de novos subsidios para novas tomadas de decisGes e para o esta-
belecimento de novas politicas [...].

Assim, na gestdo da sala de aula, o professor deve ter em vista que trabalha o conhe-
cimento com pessoas, sujeito da historia, desse modo, deve conduzir suas aulas de forma a
gerar participacéo, corresponsabilidade e compromisso dos seus alunos.

0 relacionamento interpessoal na sala de aula inclui a construgao de vinculos afetivos
a partir de um olhar inclusivo do professor. Vasconcelos (2014, p. 21) afirma que:

A educacao escolar pressupde o encontro pessoal. O Relacionamento Interpessoal tem
a ver com essa capacidade de o professor se aproximar mais intimamente, com maior
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cuidado e profundidade, diante de uma dificuldade do aluno, seja em termos de apren-
dizagem ou de disciplina; é a capacidade de uma relagéo mais proxima; é a exigéncia
da relagdo significativa com um outro, 0 “olho no olho”, sujeitos em proximidade, o
contato humano. E uma dimensao que vai além da coletiva: o professor trabalha com
todos, mas conhece cada um de seus alunos, e desta forma pode melhor ajudé-los na
aprendizagem e no desenvolvimento humano. Nao se trata de conhecer a “vida intima”
de cada aluno, mas de apreender suas principais caracteristicas.

A organizagdo da coletividade de sala de aula, segundo pontua Vasconcelos (2014),
¢ o clima de trabalho no que se constitui numa grande dimenséo da gestdo da sala de aula.
Essa organizagao estd voltada para as acoes pedagogicas do professor, visando dar sentido
e significado para as aprendizagens marcadas pela dindmica do coletivo.

A Organizagdo da Coletividade é uma dimensao também decisiva, porque se ndo ha um
clima de participagao, de interagdo, de respeito, de comunicagao em sala de aula, ndo
ha como propiciar a apropriacao do conhecimento, o enriquecimento da experiéncia
pedagogica, a partir daquilo que a escola esta oferecendo. Essa dimensao &, inclusive,
nos dias atuais, um dos pontos mais delicados, que normalmente os professores des-
tacam. E muito grande a queixa em relagdo aos chamados “problemas de disciplina”.
Alguns colegas, infelizmente entendem que isso ndo seria tarefa deles. Entendem que
0 aluno deveria vir de casa com os limites, vir motivado para a aprendizagem, de tal
forma que o papel do professor seria apenas transmitir as informagoes. Esta expectati-
va, todavia, dificilmente se realiza no concreto. Na verdade, faz parte, sim, do trabalho
do professor criar as condigoes de trabalho, organizar a coletividade de sala de aula. A
familia pode contribuir mais ou menos, mas, independente disso € tarefa do professor
criar esse clima em classe. [...] (VASCONCELQS, 2014, p. 23).

Dando sequéncia ao estudo, apresentamos algumas breves consideragoes a respeito
da avaliacéo em sala de aula e seu papel na gestdo da sala de aula como produtos peda-
gdgicos importantes da bagagem de conhecimentos que o professor pedagogo em fase de
formacgao docente inicial deve se apropriar.

De acordo com o documento Saberes e Préticas da Inclusdo (2006), é importante
que se atualize e se reveja 0s conceitos da avaliagao sob as expressoes de “juizo de valor”
para “juizo de qualidade”.

0 termo avaliagdo aparece no dicionario como “determinar o valor de” por meio de um
processo de apreciagao, de ajuizamento ou de andlise das caracteristicas observaveis
em pessoas, objetos, fatos ou fendbmenos.

Com propriedade Luckesi (1996), substitui a expressao “juizo de valor” por “juizo de
qualidade” explicando:
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0 termo valor possui uma significagdo socio-filosofica-politica abrangente que ultra-
passa os limites instrumentais da avaliagao da aprendizagem que subsidia as decisoes
do processo ensino-aprendizagem (p. 9, nota de rodapé).

Além dessa razdo, pode-se acrescentar o aspecto quantitativo que o termo “valor” su-
gere. Tal observagao reveste-se da maior importéncia, principalmente porque, tratan-
do-se de avaliagao que se realiza na escola, constata-se que a maior parte da literatura
diz respeito a aprendizagem do aluno e as técnicas usadas, com o objetivo de aferir
(medir) seu rendimento escolar.

Sob essa dtica, a avaliagao tem sido utilizada como aferigdo, como julgamento do alu-
no, atribuindo-se “valores” que, supostamente, “medem” o que se aprendeu ou néo, e
que promovem ou que o reprovam (BRASIL, 2006, p. 13).

A avaliacéo é explicitada como a reflexdo que “transformada em agdo. Agao essa, que
nos impulsiona a novas reflexoes. Reflexdo permanente do educador sobre sua acéo pedago-
gica e acompanhamento de todos os passos do educando na sua trajetoria de construcao do
conhecimento” (HOFFMANN, 2011, p. 17).

Importante ressaltar que os processos avaliativos fazem parte da atuagao do profes-
sor em sala de aula, sendo explicada conforme Russell e Airasian (2014, p. 12):

A avaliagao é o processo de coletar, sintetizar e interpretar informagoes que ajudam
na tomada de decisoes na sala de aula. Ao longo do dia letivo, os professores coletam
e utilizam informacoes continuamente para tomar decisoes sobre a administracao e a
instrugao na sala de aula, a aprendizagem estudantil e o planejamento.

Ainda de acordo com o0 autor supracitado, a avaliagdo em sala de aula é um ato in-
tencional com alguns propdsitos, 0s quais “incluem estabelecer o equilibrio em sala de aula,
planejar e conduzir as aulas, organizar os alunos, dar feedbacks e incentivos [...]” (RUSSELL,;
AIRASIAN, 2014, p. 15).

No que se refere & gestdo de instrumentos avaliativos e o clima da organizacao da
coletividade em sala de aula, Luckesi (2018, p. 375) ensina que:

E comum os educandos, nesses dias, j4 se encontrarem mais ansiosos. Entdo, 0
melhor a fazer é ser amistoso com eles. Conversar um pouco, a fim de reduzir a
ansiedade. Distribuir e apresentar o instrumento. Dirimir as duvidas previamente ao
inicio do processo de responder as questoes, assim como no tempo em que durar a
aplicagao do instrumento. O educador é um parceiro dos educandos e nao um inimigo
ou um inquisidor. E simplesmente o adulto da relagdo pedagdgica.
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Luckesi (2018), explica que para a gestao de um instrumento avaliativo, o professor
deve agir com intencionalidade, fazer e mostrar-se animado, receptivo e seguro da agéo a ser
executada durante a avaliagao em sala de aula.

Sob os fundamentos da gestao da sala de aula sugerida por Vasconcelos (2014),
podemos inferir que as administragoes dos processos avaliativos da apropriagdo do conheci-
mento devem ser vistas sob os fundamentos das relagoes interpessoais e da organizagao da
coletividade. Assim, concordamos com o ponto de vista de Hoffmann (s.d., p. 1):

Para se entender de avaliag&o, o primeiro passo é conceber o termo na amplitude que
lhe é de direito. Ao avaliar efetiva-se um conjunto de procedimentos didaticos que se
estendem sempre por um longo tempo e se ddo em varios espagos escolares, procedi-
mentos de carater multiplo e complexo tal como se delineia um processo. Decorre dai
que ndo se deve denominar por avaliagdo testes, provas ou exercicios (instrumentos
de avaliagdo). Muito menos se devem nomear por avaliagéo boletins, fichas, relatorios,
dossiés dos alunos (registros de avaliagdo). Métodos e instrumentos de avaliagao
estao fundamentados em valores morais, concepgoes de educacao, de sociedade, de
sujeito. S&o essas as concepgoes que regem o fazer avaliativo e que Ihe ddo sentido. E
preciso, entdo, pensar primeiro em como 0s educadores pensam a avaliacao antes de
mudar metodologias, instrumentos de testagem e formas de registro. Reconstruir as
praticas avaliativas sem discutir o significado desse processo é como preparar as ma-
las sem saber 0 destino da viagem. A avaliacao da aprendizagem, mais especificamen-
te, envolve e diz respeito diretamente a dois elementos do processo: educador/avalia-
dor e educando/avaliando. Alguém (avaliando) que é avaliado por alguém (educador).

A avaliacéo é um processo subjetivo e multidimensional e se observamos a gestéo
desse trabalho pedagogico em sala de aula e seus conceitos, encontramos em Hoffmann
(s.d.), um bom fundamento para a promogao da formagéo docente inicial no curso de Peda-
gogia.

Em suma, é importante ressaltar que a gestdo dos processos avaliativos por parte
dos professores deve ser entendida como sendo um trabalho pedagogico complexo e mul-
tidimensional. Essa compreenséo e apropriacao desses conhecimentos se constituem em
um grande legado para os professores e seus alunos e, em especial, para a qualidade dos
servigos oferecidos pelo sistema educacional brasileiro.

Isso posto, concordamos com Zabala (1998, p. 13) quando diz que: “como outros
profissionais, todos nds [professores] sabemos que entre as coisas que fazemos algumas
estao muito bem-feitas, outras sao satisfatorias e algumas certamente podem ser melhora-
das”. E tempo de caminharmos nesse direcionamento: de acreditar que algumas praticas de
gestao e avaliacdo em sala de aula podem e devem ser melhoradas.
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3  CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo apresentou, sucintamente e em carater exploratorio, a formacéo docente
inicial no curso de Pedagogia sob o olhar do trabalho pedagdgico da gestao e da avaliagao
na sala de aula.

Conclui-se que formagdo docente inicial € um momento do percurso formativo que
contribui para a ampliagao dos conhecimentos em torno da gestéo da sala de aula e sua res-
pectiva articulagdo com os processos avaliativos. Pontua-se que as agoes realizadas na sala
de aula podem promover aprendizagens significativas e motivadoras, englobando as relagées
interpessoais e a organizagao da coletividade em sala de aula.

0 pedagogo, mesmo no inicio de sua atuagao em sala de aula, precisa ter o dominio
dos conceitos basicos da gestao da sala de aula para promover a interagao entre a promogao
do conhecimento por parte do professor e a apropriacao do conhecimento por parte do aluno,
pois é desse modo que Se concretiza o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

Também se evidenciou que a promogao de uma formagao docente inicial voltada para
a gestdo em sala de aula vai exigir um educador capacitado, preparado, com autonomia e
uma boa relacao interpessoal. Desse modo, esse professor pedagogo pode fornecer um am-
biente de aprendizagem interessante, acolhedor, que mostra de forma positiva a capacidade
de producéo de cada aluno, fazendo com que a sala de aula seja um ambiente de transforma-
¢do e de pesquisa para o professor.

No que se refere aos processos avaliativos e sua promogdo em sala de aula, evidenciou-
-se que deve prevalecer o respeito aos alunos e a promogao da qualidade desses processos,
levando-se em conta a sua multidimensionalidade, a temporalidade e a pluralidade da avaliagao.

Partindo das andlises e argumentos apresentados no estudo no que se refere a gestao
da sala de aula e a avaliacéo, ficou visivel que os saberes dos professores construidos duran-
te o percurso trilhado no curso de Pedagogia precisam ser valorizados ao longo do processo
de formagao docente.
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CAPITULO 16

EDUCACAO INFANTIL, INCLUSAO
E DESENHO: POSSIBILIDADES NO
PROCESSO EDUCATIVO

Tatiane Alves da Silva
Sandra Salete de Camargo Silva

1 INTRODUCAO

0 processo de inclusao na educagdo infantil se torna premente nos debates atuais,
visto que a possibilidade de aprimorar o processo educativo se configura como desafio con-
temporaneo. Com base nisso, partindo do mote dos desenhos animados como recurso e
estratégia pedagogica, surgiu o interesse em elaborar este estudo para implementar a com-
preensao acerca do processo de aprendizagem das criangas pequenas, promovendo a cria-
tividade, a educagdo em direitos humanos e a inclusdo de maneira lidica e atrativa para o
imaginario e a criatividade infantil.

Recorremos a alguns autores como aporte para compreender o desenvolvimento e
as praticas do ensino na educacdo infantil e relacionar os desenhos infantis como uma ferra-
menta do processo didatico e pedagagico.

Essa analise bibliografica, qualitativa e exploratoria pretendeu contribuir no trabalho da
educacdo infantil, na real inclusao dos estudantes nas suas diversidades e especificidades,
indicando como alguns exemplos de desenhos animados podem contribuir com o trabalho
pedagdgico e favorecer as linguagens e aprendizagens nessa etapa da vida.
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2 DA EXCLUSAO A INCLUSAO: UM PROCESSO EM
CONSTRUCAO

Entendemos ser possivel considerar que, aos olhos de uma crianga, atividades como
a leveza, a brincadeira, a diversao, os desafios, que sao compreendidos de outra maneira,
sdo proprias dessa etapa de vida. Nesse sentido, afirma Sarmento (1997, p. 2) que as “[...]
criangas, todas as criangas, transportam o peso da sociedade que os adultos lhes legam,
mas fazem-no com a leveza da renovacao e o sentido de que tudo é de novo possivel”.

Recorremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), Lei n. 9.394/1996, no
artigo 29 que defende a educacao infantil como primeira etapa da educagao basica em que
“0 desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade”.

A educagdo infantil & o primeiro contato da crianga para com a escola, sem divida, é
a fase mais valioso do contato para com o professor. O desenvolvimento integral da crianca
perpassa pelo seu crescimento fisico, fatores psicologicos e emocionais, intelectuais e so-
ciais. Os relatos de Andrade (2010, p. 193) apontam que na Idade Média “[...] as criangas
pequenas nao tinham fungéo social antes de trabalharem, sendo alta a taxa de mortalidade in-
fantil”. As criangas ao longo da histdria nao eram vistas como hoje, respeitadas e protegidas.
De acordo com Ariés (1981, p. 14) “a crianga ndo é um adulto em miniatura”, ja Rousseau em
1762 escreveu a obra Emilio: ou da educacao, que passa a ser visto como marco moderno
sobre a infancia, na qual preconiza a ideia da existéncia de um mundo proprio e autbnomo
das criangas.

Na Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga (UNICEF, 1959, p. 2), no sétimo de
seus principios estabelece: “

a crianga tem direito a receber educacao escolar, a qual sera gratuita e obrigatoria, ao
menos nas etapas elementares. Dar-se-4 & crianga uma educagéo que favorega sua
cultura geral e Ihe permita — em condigdes de igualdade de oportunidades — desenvol-
ver suas aptidoes e sua individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral.

A imagem feminina do cuidado também era muito observada nessa época, pois, jul-
gava-se que a mulher, em sua fungdo dacil de educar e em ser mae, seria a candidata perfeita
a0 ato de educar e ensinar, ficando, portanto, a pedagogia voltada a esse publico.

A énfase no papel da familia — em especial no papel da mae, por seus dotes femini-
nos que a habilitariam, naturalmente, as tarefas de cuidado — para uma educacao da
crianga pequena que fosse capaz de cultivar aquilo que o ser humano teria de melhor,
com vistas a formar o individuo capaz de se adaptar de modo produtivo e construtivo
a sociedade e de exercer o papel de trabalhar para que essa sociedade funcionasse de
forma harménica (MICARELLO, 2011, p. 215).
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Em um salto a histdria da infancia, Marcilio (1998, p. 51) afirma que no Brasil a Cons-
tituicao de 1988, conforme o que dispde o artigo 227 da Carta Magna, propoe:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e aos adolescentes
com absoluta prioridade, o direito a vida, & saude, a alimentacao, a educagdo, ao lazer,
a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de colocé-la a salvo de toda forma de negligéncia, discri-
minagdo, exploragao, violéncia, crueldade e opressao.

A crianga passa a ser vista como parte integrante da sociedade, e a primeira infancia se
torna essencial para o desenvolvimento infantil, visto que além da aprendizagem, ha relagoes
de afetividade, carinho, cuidado e assisténcia. Em 1998, o MEC e o Conselho Nacional de Edu-
cagao (CNE) formularam as Diretrizes Curriculares da Educagdo Infantil, de carater mandatario,
evidenciando preocupagdes com a qualidade do atendimento as criangas de 0 a 6 anos. A partir
de 2008, o MEC apresentou a atual politica de educagdo especial na perspectiva da educagao
inclusiva (tal politica coloca a educacao especial como modalidade de educacéo escolar trans-
versal em todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino). Portanto, a primeira infancia ainda
deve ser universalizada a todos, respeitando as diferengas e incluindo a todos sem distingao.
Todavia, na educagao, observamos que as mudangas sdo lentas, porém, importantes, uma vez
que asseguram politicas para o atendimento na sua diversidade e com qualidade.

Como Massini (2004) nos relata que, em 1994, elencamos um grande marco histori-
co com a Declaragao de Salamanca, que veio configurar um novo cenario educativo na visao
de totalidade de acesso. Em 1996, no Brasil, destaca-se a elaboracdo da Lei de Diretrizes
e Bases para a Educagdo, Lei n. 9.394/96, que atende em sua conjuntura a educagdo para
todos, sem critérios de exclusdo ou segregagao. Mendes (2010), pensar a educagao infantil
nos moldes inclusos requer ressignificar valores, praticas e visao de aprendizado e de ensino
para com as criangas, enfatizando a equidade nas diferencas das relagdes e dos sujeitos a
que essa compete. Baseado em Mendes (2010), essa retorica é valida para todos 0s niveis
e modalidades de ensino, uma vez que a inclusao, principalmente do publico-alvo da educa-
cao especial sendo deficientes, sujeitos com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, séo percebidos com olhares diversos e aceitagéo relativa dentro
das escolas ditas regulares.

3 A EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA: UM PROCESSO

0 cuidar e educar, proposto por Behrens (2006), é discutido através das mdiltiplas vi-
s0es para praticas pedagdgicas inovadoras, o professor necessita estar preparado para, na edu-
cacao infantil, cuidar e educar em consonancia, compreendendo a crianga como ser historico,
social e cultural. A formagdo dos profissionais se intensifica para a reflexao, devido ao publico
atendido e as caracteristicas e singularidades que essa modalidade de ensino apresenta.
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Ressaltamos a importéncia da préxis docente para o consideravel avango na con-
quista dos direitos para 0s grupos minoritarios e excluidos na sua vulnerabilidade e historico
de negacao e falta de aceitagao na sociedade, mas também no espago escolar. Para garantir
esse acesso na diversidade e inclusao, politicas educacionais sao necessarias para assegurar
o direito para todos de educagdo com qualidade. Para isso, é necessario entender que politi-
cas sdo pensadas para o bem comum, em todos 0s segmentos sociais, visando a igualdade
e equidade, que, de acordo com Matiskei (2004, p. 189):

Compete a educagao e a escola, nesse sentido, ser um meio de contestagao da or-
dem dominante, trabalhando para a superacao de projetos politico-pedagdgicos que
conformem o0s sujeitos aos padroes de exclusao decorrentes do processo capitalista
de producdo. Criar espagos para que 0 modelo dominante seja problematizado, com
vistas a sua superagao, € 0 cCompromisso que cabe a escola, ainda que ela ndo detenha
todas as armas para a transformacéo das relagoes vigentes.

A educacao especial, portanto, é uma das muitas faces da inclusdo, é nela que o
pablico-alvo deve sentir assegurado seu direito de acesso e permanéncia na escola, com
acessibilidade, estrutura, atendimento e apoio especializado nas suas diversas necessidades
educacionais especificas.

Através da brincadeira, dos jogos, dos momentos descontraidos e diferenciados
na aula é que a inclusao perpassa as barreiras e ocorre 0 aprendizado. Assim, o respeito a
diversidade vem garantindo, por meio de politicas educacionais de inclusao escolar, meios
de superar a segregacdo e garantir a inclusao em sua diversidade, respeitando o direito da
pessoa com necessidades educacionais especiais na educacdo promovendo a inclusao.
A educacéo Infantil, parte fundamental do processo de desenvolvimento da crianga, a sua
iniciagdo escolar e a alianga entre o cuidar e educar, insiste-se na importancia da inclusao,
nessa modalidade de ensino, com total estrutura, para a crianga, para o professor no exer-
cicio de seu trabalho e para a familia em confiar seus filhos para esse atendimento.

4 O DESENHO ANIMADO NA EDUCACAO INFANTIL:
ALGUMAS POSSIBILIDADES DE MEDIACAO PEDA-
GOGICA INCLUSIVA

As mudancas na educagéo devem refletir sobre os espagos, tempo, profissionais e
recursos nesse cendrio educacional. No contexto da educacéo infantil, apresenta como prin-
cipio democratico a inclusao. Nesse sentido, 0s saberes e fazeres precisam ser significativos
e 0 trabalho pedagdgico diferenciado.

A construgdo da escola inclusiva desde a educacao infantil implica em pensar em
Seus espacos, tempos, profissionais, recursos pedagogicos etc., voltados para a pos-
sibilidade de acesso, permanéncia e desenvolvimento pleno também de alunos com
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deficiéncias, alunos esses que, em virtude de suas particularidades, apresentam ne-
cessidades educacionais que sao especiais. (CARNEIRQ, 2012, p. 81).

A influéncia que as midias tém sobre o desenvolvimento das criangas torna-se visivel
todos os dias, a escola precisa se apropriar desses recursos para promover capacidade
como a imaginagdo, a curiosidade e a ludicidade. Quando se pensa numa mediacao pedago-
gica inclusiva necessitamos rever o processo no dmbito escolar e “educagao inclusiva pres-
sup0e uma reorganizacdo no sistema educacional de forma a garantir acesso, permanéncia
e condigOes de aprendizagem a toda populacéo em idade escolar” (CARNEIRO, 2012, p. 82).
Uma maneira de incluir de forma dindmica pode estar no uso dos desenhos animados como
parte do aprendizado, buscando ilustrar, dinamizar e dar ludicidade as aulas. Nesse contexto
inclusivo, a autora complementa, pois, numa perspectiva inclusiva:

A escola inclusiva terd que construir uma historia de interagdo com esses alunos de
modo que se percebam individuos capazes de aprender. Percepgao envolve contato
direto. Sem o estabelecimento de uma relagédo de ver, ouvir, tocar etc. nao é possivel
conhecer o outro. (CARNEIRQ, 2012, p. 87).

E, assim, o trabalho de colaboragéo pode contribuir com o ensino dos alunos com
“deficiéncia”, mas também beneficia a todos os alunos. Em Mendes (2010) observamos ja
no inicio dessa discussdo a importancia da educagdo infantil nos primeiros anos de vida,
onde ocorre 0 desenvolvimento da inteligéncia, personalidade, linguagem e socializagao dos
individuos com seus pares.

Os primeiros anos de vida de uma crianca tém sido considerados cada vez mais im-
portantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o desenvolvimento
da inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da socializagdo, etc. A aceleragao do
desenvolvimento cerebral durante o primeiro ano de vida é mais rapida e mais extensi-
va do que qualquer outra etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente
triplica neste periodo. (MENDES, 2010, p. 47-48)

Com vista ao apresentado, ressaltamos que nos Gltimos anos acirrou o debate acerca
do que as criangas estao recebendo como mensagem ao assistir seus desenhos animados
favoritos e quais as consequéncias disso para a formagao de seu carater e visdo de mundo.
A crianca se relaciona com a televisao do mesmo modo que se relaciona com o que esta a
sua volta. Isso demonstra novamente a relevancia do poder da televisao na vida cotidiana e
desenvolvimento da crianca.

Entendemos que alguns desenhos animados podem apresentar possibilidades de
conhecimento na promogao do pensamento, linguagem, criatividade e atencdo. Apresentare-
mos alguns desenhos animados e possibilidade de mediagdes pedagagicas, entendendo que
as criangas tém acesso pela televisao, meios digitais e pela escola:
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QUADRO I: DESENHOS ANIMADOS NA EDUCACAO INFANTIL

N  TiTULO
ORIGINAL

1 Pocoyo

2 Little Baby

3 | Ticolicos

4 Show da
Luna

5 Mouk

TiTULO EM
PORTUGUES

Pocoio

Pequeno Bebé

Ticolicos

Show da Luna

Mouk

BREVE SINTESE DO DESENHO

Apresenta a relagao entre 0s amigos,
sendo o Pocoyo, um personagem que
remete ao autismo, ele é todo azul e
nao apresenta falas durante a relagao,
somente 0 narrador que enfatiza as
acoes durante as cenas.

A narrativa remete agoes da crianga Mia
em suas relacoes familiares, ida a esco-
la, amigos, € interagbes com o grupo.

Em Ticolicos, Ludi, personagem princi-
pal, guia todo o enredo, cujo proposito
é responder a divida de uma crianga.
Ludi entao faz uma série de entrevis-
tas com vérias criangas para instigar a
curiosidade sobre o assunto e depois
entrevista um Expert na drea para so-
lucionar o mistério.

Luna é a personagem principal, que
instiga as criangas com suas aven-
turas. Encoraja a imaginagéo a par-
tir de conceitos de Ciéncias, como
a terra e a atmosfera, processo de
fermentacdo, até como o avido voa.
Luna tem seis anos, Jupiter, seu ir-
mao mais novo de quatro anos, e
Claudio, o furdo de estimagao, apre-
sentam 0s conceitos de uma manei-
ra leve e divertida. Uma forma de
incentivar as criangas durante a aula
para descobrirem coisas novas atra-
vés de experimentos e brincadeiras.

Mouk é o personagem principal do
enredo que apresenta a geografia, a
fauna, a flora, os sons e a cultura tipi-
ca do lugar. Ideal para criar contexto
para falar um pouquinho sobre histo-
ria, geografia e respeito pelas diferen-
tes etnias e culturas, além de desper-
tar a curiosidade sobre 0 mundo.

FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS.

PONTOS QUE REMETEM
AS FPS (PENSAMENTO,
LINGUAGEM,
CRIATIVIDADE,
ATENGAO)

Criatividade,
imaginacao,
estratégias e
atencao

Vinculos de amizade, afe-
to, relagoes familiares

Imaginagéo,
criatividade

Conhecimento,
experiéncias,
estratégias

Curiosidade,
imaginagao,
concentragao
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Observa-se que 0s desenhos animados tém uma fungao ludica, eles ensinam a crian-
¢a por meio de imagens e sons, com 0 intuito de desenvolvimento da crianca, eles vao ajudar
a aprimorar a criatividade, ensinar valores éticos, valores morais, logo, eles ndo vém vazio de
contetido, mas, sim, com algum intuito de aprendizagem. Assim, é importante demonstrar
para a crianga que nem sempre a vitoria acontece, que superpoderes sao a alegria, os ami-
gos, a diversao, e que competir € menos importante que ajudar o proximo, tornam-se, sem
davida, uma forma agregar valores inclusivos no sujeito.

[...] € preciso que mudemos a nossa forma de ver o cinema e 0s demais produtos au-
diovisuais, como a televisdo, deixando de tratd-los como coadjuvantes ou até mesmo
como influéncias negativas no processo. Acreditamos que determinados desenhos
animados [...]. Ao mesmo tempo em que adquirem conhecimentos e informagoes de
forma lidica capazes de auxiliar a aprendizagem escolar. (OLIVEIRA, 2015, p. 9)

QUADRO 2: POSSIBILIDADE DE MEDIACAO PEDAGOGICA INCLUSIVA

a imaginagao nas criangas e,
com isso, podem estar ex-
pressando 0 que visualizaram
em um papel, enfatizando as
cores e, também, o compor-
tamento dirigido no desenho
animado. A animagdo pode
auxiliar nas atividades propos-
tas em casa e que, em muitos
casos, ja consegue identificar
a atividade com a leitura de
imagem.

Assistir e explorar o que as crian-
¢as entenderam do desenho.

Conhecer as necessidades de
cada aluno contextualizar a vida
didria. Estabelecer a identidade
de cada um e o respeito a sin-
gularidade para compreender
as relagoes interpessoais do
coletivo que estao inserido na
escola.

Organizar material com suca-
tas, projetos pedagogicos que
envolvam todos nas suas espe-
cificidades. E criar situagoes de
acessibilidade, mesmo nao tendo
alunos com limitagdes na classe.

Promover campanhas e ativida-
des relacionadas a inclusao na
sala e na escola, protagonizada
pelas criangas.

Avaliagoes individuais e do que
a turma se apropriou. Sempre
partindo do que apresentaram
como olhar inicial com o de-
senho.

FONTE: ELABORADO PELAS AUTORAS.

N  POCOYO POSSIBILIDADE DE MEDIAGOES ATIVIDADES
ABORGAEM PEDAGOGICA POSSIVEIS
DO DESENHO
0 desenho pretende trabalhar | MEIOS DE TRANSPORTES Contagoes de his-

torias
Desenhar o corpo
Guiando o colega

Trabalhar os
sentidos

Interpretacao de
imagens

Legos
Tintas guache

Atividades em
grupos
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Acredita-se, assim, que a utilizagéo do desenho, perfazendo todo processo de atrair a
crianca de forma lidica, com cores, formatos e personagens, incluindo a educagdo inclusiva
€ personagens que agreguem os conceitos de deficiéncia com respeito, dignidade e sociabi-
lidade para com todos, é valida para o processo de ensino.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando aproximamos as criangas contemporaneas com 0s desenhos animados, seja
de qual época forem, mediados adequadamente, torna-se possivel promover a interpretagao
do mundo, despertando-lhe a atencdo e a imaginagao para diversos temas refletidos nas
acoes dos seus personagens, em tempos e lugares distintos.

Contudo, nao descartamos a existéncia de desenhos animados, que dependem de
um olhar atento dos responsaveis, tendo em vista aspectos que precisam ser discutidos
com a crianga, de modo a impedir preconceitos ou entendimentos que repercutem de forma
negativa no desenvolvimento e aprendizado infantil.

No processo inclusivo, demonstrar através do desenho o acolhimento, a ajuda, o
companheirismo, pode favorecer nas criancas a inclusdo e o afeto para com as diferencas.
Esse olhar atento e observador sobre como inserir essa pratica em sala de aula deve ser
fomentada nos profissionais de educacéo, considerando que a formagéo continuada possa
favorecer esse aprendizado, haja visto que todos 0s recursos tecnologicos devem ser ofe-
recidos com conhecimento e, portanto, fomentar as praticas aos professores é um meio de
melhor relacionar essa dindmica na infantil. Sistematizar com planejamento e intencionalidade
o0s desenhos animados na educagao infantil permite aliar a aprendizagem a fantasia que esse
recurso tem a oferecer.

Pensar as diferengas para incluir de fato os estudantes no ensino regular/comum exige
planejamento e trabalho colaborativo de toda a escola. Dessa forma, enriquecer as praticas
pedagdgicas, construir o didlogo com as criangas e fomentar a consciéncia de igualdade e
respeito as diferencas serao, de fato, imprescindiveis para a educacao infantil, a fim de garantir
Nno processo escolar as bases para a continuidade da formagéo plena e integral dos pequenos.
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CAPITULO 17

POLITICAS PUBLICAS, PROCESSOS
INCLUSIVOS E O ESTUDANTE COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA:
APROXIMACOES PARA A VISIBILIDADE
AO SUJEITO DE DIREITO

Alessandra Muncinelli Pimentel
Sandra Salete de Camargo Silva

1 INTRODUCAO

No contexto atual, a educacdo busca assegurar o direito de todos os estudantes ao
processo educativo e, assim, discussoes que provocam nos profissionais, familiares e nos
proprios estudantes desconforto frente aos desafios que se apresentam sdo necessarias.
A garantia do acesso, da permanéncia e da conclusao do processo educativo como direito
social, propostos na concepgao de uma educagao inclusiva, vem estabelecido desde Cons-
tituicao Federal de 1988.

Este estudo, de cunho bibliografico em uma pesquisa com bases qualitativas e explo-
ratorias, buscou algumas aproximagoes entre a educagdo inclusiva com a tematica da educa-
¢éo especial no Brasil, como a inclusdo de estudantes nos anos iniciais da educagao basica
que sdo publicos da educacao especial, estudantes com transtorno do espectro autista.

Registramos que o estudo se encontra vinculado as acées do coletivo Espaco de
Estudos e Pesquisas em Educagdo, Direito e Inclusdo (Epedin), do campus de Uniao da
Vitoria da Unespar, que completa 10 anos de agoes de pesquisa e extenséo, discutindo e pos-
sibilitando a insergao social do conhecimento na universidade. Por esse espago coletivo de
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estudos e pesquisas perpassam 0s resultados significativos produzidos pelos estudantes do
curso de Pedagogia, 0s projetos universitarios e as pesquisas sobre a tematica de abrangén-
cia. Silva (2016) afirma que é um espaco importante de debate coletivo para pesquisadoras,
graduandos, graduados de diversas areas, pds-graduandos e p6s-graduados, profissionais
das areas da educacao e correlatas desde sua criagéo, em margo de 2012.

2 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: CONTEXTUA-
LIZAR ALGUNS MARCOS PARA COMPREENDER
OS PROCESSOS INCLUSIVOS

No Brasil, a escolarizagdo de pessoas com deficiéncia pela educagéo especial encontra
registros no século XIX, com influéncia da experiéncia europeia, especialmente no Instituto dos
Meninos Cegos, criado em 1854 por Benjamim Constant, e no Instituto dos Surdos-Mudos,
criado em 1857 pelo mestre francés Edouard Huet (MENDES, 2010). Sobressaia-se o entendi-
mento de que o sujeito com limitagao sensorial, fisica ou mental apresentaria também restricao
e desvantagem social pela “[...] condigao de incapacidade, gerada pela doenga, necessitando,
entéo, se submeter a8 metamorfose para a normalidade, seja pela reabilitagdo, pela genética ou
préticas educacionais” (DINIZ; BARBOSA; SANTQS, 2010, p. 101).

Ainda em 1874, foi criado o Hospital Juliano Moreira, na Bahia, para a assisténcia
médica de individuos com deficiéncia intelectual. Um pouco mais tarde, em 1887, no Rio de
Janeiro, a “Escola México” foi criada para o atendimento de pessoas com deficiéncias fisicas
e Intelectuais (MAZZOTTA, 2005; JANNUZZI, 2004; MENDES, 2010).

Mantoan (1997, p. 120) nos traz que:

[..] aincluséo é um motivo para que a escola se modernize e os professores aperfei-
coem suas praticas e, assim sendo, a inclusao escolar de pessoas deficientes torna-se
uma consequéncia natural de todo um esforgo de atualizacao e de reestruturagao das
condigOes atuais do ensino basico.

Reconhecemos que naquele periodo historico os médicos exploraram a questao das
deficiéncias na area educacional, na medida em que, durante muito tempo, prevaleceu a ideia
de que a deficiéncia se concentrava em torno de questdes sanitarias, sociais, econdémicas e
de saude, caracterizando-se, muitas vezes, por se tratar de doencas, falta de higiene, pobreza,
dentre outras identificagoes (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2010, p. 101).

Visando dessa forma a essencialidade em desenvolver no pais uma educagéo laica e
gratuita, que pudesse ser fornecida a todos como direito, por meio de reformas educacionais,
durante a escola nova, na década de 20, “destaca-se Francisco Campos, de Minas Gerais, que
trouxe professores psic6logos europeus para ministrar cursos para professores. Entre estes
estrangeiros chega ao Brasil em 1929 Helena Antipoff” (MENDES, 2010, p. 96).
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Contudo, a perspectiva da educacdo inclusiva se configura como conquista recente,
fruto de lutas historicas e ainda se encontra em processo para efetivagéo real e concreta.
Consiste num desafio que propoe formar uma cultura escolar capaz de incluir todos sem dis-
criminagao. Tais conquistas estdo expressas no conjunto de leis que fundamentam e abrem
espacos para efetivar o direito dos alunos denominados Publico-alvo da Educacéo Especial
(PAEE) sem discriminagao e preconceito:

0 atendimento educacional especializado foi instituido pela Constituicdo Federal de
1988, no inciso Il do art. 208, e definido pelo art. 2° do Decreto n. 7.611/2011. Se-
gundo o disposto na LDB (Lei n. 9.394/1996), a educacao especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, havendo, quando necessario, servicos de
apoio especializado (art. 58). Na perspectiva inclusiva, a educacao especial integra a
proposta pedagogica da escola regular, de modo a promover o atendimento escolar e 0
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar aos estudantes
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas habilidades
ou superdotacéo (BRASIL, 2014, p. 24).

Para que a escolarizagao de pessoas com deficiéncia pudesse ser garantida a todos
como direito, foram necessarias inimeras politicas publicas que assegurassem essa ideia.
Paralelamente ao ensino comum, encontramos escolas de ensino especializado que dao su-
porte ao processo inclusivo.

Aqui, no estado do Parand, em todo o territorio nacional, temos uma unidade da Asso-
ciacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), organizacao inaugurada em 1954 quando
“[...] & criada a primeira escola especial da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), no Rio de Janeiro” (MENDES, 2010, p. 99).

Mendes (2010) destaca que importancia institucional para a escolarizacdo dessas
pessoas, ao longo da trajetoria historica da educagao brasileira, ocorreu com a promulgagao
da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que instituiu as diretrizes e bases da educacao, a
qual propiciou a criagdo do Conselho Federal de Educacao, e, também, deu inicio ao uso da
expressao “educacéo de excepcionais”.

A educacado inclusiva tem o intuito de garantir a permanéncia e as possibilidades de
ensino regular/comum a todos os estudantes como politicas pablicas. Desse modo, essa
concepgao deve estar vinculada aos programas de financiamento e formagdo continuada dos
professores atuantes para atender ao publico cada vez mais heterogéneo que adentra nas
escolas atuais.
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3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA):
APROXIMACOES PARA A VISIBILIDADE AO SUJEI-
TO DE DIREITO

0 TEA, mais conhecido como Autismo, tornou-se um tema bastante discutido nos
Gltimos tempos em diversas areas do conhecimento, como a medicina e a educagao. Devido
ao fato de ainda nao haver respostas prontas para todas as particularidades do transtorno.

Conforme Costa (2017), o tema tem sido bastante discutido nas escolas, nos cursos
superiores e, principalmente, nas licenciaturas, sendo foco de debates, matérias, minicursos,
eventos, entre outros espagos nos quais se procura discutir e aprofundar a temdtica, a fim de
sanar algumas duvidas e questionamentos, especialmente por parte dos docentes que vivem
em seu dia a dia o contato com criangas autistas.

Uma desordem neuroldgica que afeta a capacidade do individuo de se comunicar ou es-
tabelecer relagoes com as pessoas e o ambiente, apresentando restrigoes por atividades,
além de abranger sintomas complexos que variam de individuo para individuo, necessita
ser diagnosticado na mais tenra idade, haja vista, que o tratamento precoce pode influen-
ciar no avanco do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. (COSTA, 2017, p. 34).

No entanto, quando se analisa a participagao dos estudantes com o TEA no processo
de incluséo escolar, isso consiste num desafio permanente a todos os participes desde a
identificacdo, diagnostico e planejamento das agGes.

Conjuntura essa desafiadora, que perpassa o atraso no desenvolvimento da comuni-
cagdo. Importante salientar que pesquisas atuais alertam a dificuldade de desenvolvimento
social, percebidos na familia ou nos anos iniciais da educacgao infantil nas brincadeiras, na
mobilidade, na alimentagdo (ZANON; BACKES; BOSA, 2014).

Em continuidade, quem sofre desse transtorno apresentam uma série de habitos, esses:

podem ser direcionados a si proprios ou as demais pessoas, tais como, dificuldade de
manter contato visual, fobias, comportamentos autoestimulatérios, e/ou autolesivos,
manipulagéo inadequada de objetos, entre outros. Eles costumam ser muito resisten-
tes a alteragGes de rotina, ou mudangas ambientais e apresentam atraso ou auséncia
de linguagem oral ou fala estereotipada (repetida ou ecolalia), entre outras caracteris-
ticas. Estes comportamentos ocorrem tanto em situagoes estruturadas como numa
sala de aula, quanto em espacos informais causando desconforto e angustia para
quem com eles convive. (MVENEZES, 2012, p. 81).

Essa complexidade, como quebra de rotina, comportamentos repetitivos com uso de
objetos ou gesticulagoes, fala estereotipada, presentes em uma pessoa com TEA surgem a
medida que ela se desenvolve. No entanto, vale enfatizar que:
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0 TEA ndo é um transtorno degenerativo, sendo comum que a aprendizagem e as
compensacoes individuais continuem ao longo da vida. Os sintomas séo frequente-
mente mais acentuados na primeira infancia e nos primeiros anos da vida escolar. Caso
ocorra intervencdo terapéutica ou compensagao pessoal, as dificuldades podem ser
amenizadas em alguns contextos, mas permanecem suficientes para causar prejuizos
em dareas importantes na vida do individuo (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION,
2014). (FERREIRA; FINATTO; SAVALL, 2018, p. 18).

0 autismo pode ser compreendido como sindrome comportamental, de origem bio-
logica e ndo ambiental, apresentando diferentes graus de gravidade dos sintomas ou particu-
laridades, com caracteristicas incluidas no conjunto dos Transtornos Globais de Desenvolvi-
mento (TGD), o que “compreende cinco categorias diagndsticas: autismo classico, Sindrome
de Asperger, Sindrome de Rett, transtornos desintegrativos da infancia e o transtorno invasivo
do desenvolvimento sem outra especificacao” (MENEZES, 2012, p. 82).

Destacamos que o autismo verbal utiliza a linguagem oral para se comunicar, falando
palavras e/ou frases, ja a sindrome de Asperger é caracterizada como “autista de alto funcio-
namento”, uma vez que possuem habilidade verbal e, muitas vezes, potencial cognitivo acima
da média, comprometendo a interagao social e a imaginagao (MENEZES, 2012).

Em procedéncia, vale ressaltar que:

As caracteristicas clinicas individuais estao relacionadas aos individuos apresentarem-
-se: com ou sem comprometimento intelectual concomitante; com ou sem comprome-
timento da linguagem concomitante; associado a alguma condigdo médica ou genética
conhecida ou a fator ambiental.

0 outro especificador referido é o que descreve os sintomas autisticos, no qual devem
ser considerados: a idade dos primeiros sintomas, a existéncia ou ndo de perda de
habilidades estabelecidas e a gravidade (SAVALL et al., 2018, p. 25).

Ainda, sao muito recentes os estudos voltados para o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), contudo, podemos salientar algumas informagoes. Hoje, o autismo € caracterizado, de
acordo com Costa, como:

Uma desordem neuroldgica que afeta a capacidade do individuo de se comunicar ou
estabelecer relagdes com as pessoas e 0 ambiente, apresentando restricoes por ativi-
dades, além de abranger sintomas complexos que variam de individuo para individuo,
necessita ser diagnosticado na mais tenra idade, haja vista, que o tratamento precoce
pode influenciar no avanco do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. (COSTA,
2017, p. 34).
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Existem diversas suposigoes que sao colocadas a fim de que se compreenda melhor
o TEA e porque alguém nasce com ele, no entanto, nenhuma delas comprova com exatidao
questdes como, por exemplo, as causas de uma pessoa nascer com autismo. E dificil explicar
0 que ainda nao se conhece totalmente, entao, serao apontadas algumas questoes levantadas
por quem estuda o TEA, na drea da educacéo, enfatizando que nao sera explicitado aqui o que
a area da saude contextualiza sobre o transtorno.

A maioria das pessoas, em algum momento, quando alguém fala de autismo, o pen-
samento é remetido aos filmes com criancas quietas em seu canto, balangando incessan-
temente alguma parte do corpo, ou criangas extremamente inteligentes, com capacidade de
criar coisas incriveis, ou fazerem contas muito dificeis, ou serem excelentes médicos cirur-
gioes. Contudo, sabemos que 0 autismo nao é apenas isso, ele é uma gama de inquietagoes
e questoes ainda nao respondidas que estao sendo reveladas e descobertas aos poucos,
tranquilizando gradativamente pais, médicos e professores, 0s quais precisam saber lidar
com criangas com autismo no seu dia a dia (BRANDE; ZANFELICE, 2012).

Dessa forma, o autismo é um transtorno que se manifesta normalmente antes dos
trés anos e afeta, principalmente, trés areas humanas: o desenvolvimento da linguagem, a
interagdo social e o comportamento.

Comumente, a drea mais peculiar de uma pessoa com autismo é a interagéo social,
a dificuldade de olhar diretamente nos olhos, de entender sinais, de fazer amizades, de brin-
car com outras criangas. As pessoas com autismo, dependendo do seu espectro, também
costumam ter dificuldade para imaginar coisas que ndo sejam concretas, sendo que a grande
maioria demora para falar, falam pouco ou, até mesmo, ndo falam nada.

Aqueles sujeitos que utilizam da linguagem oral normalmente falam repetidamente as
mesmas palavras, ou repetem o que veem na televisdo, ou as frases que ouvem com mais
frequéncia (ecolalia) (CUNHA, 2013).

Conviver com pessoas com autismo € tarefa desafiadora para aqueles que nao com-
partilham de suas especificidades e, ainda mais, para 0s que nao sabem nada a respeito do
transtorno. Alerta-nos Cunha (2013), em consonancia com a Lei n. 12.764, de 2012, intitu-
lada Lei Berenice Pianade, que o autismo se caracteriza como:

[...] uma deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo social, manifestada por dificuldade de comunicagao verbal, reciprocidade
social e dificuldades para desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento. Além disso, o texto da lei ressalta 0s padroes restritivos e repetitivos
de comportamento da pessoa com autismo, manifestados por atividades motoras ou
verbais estereotipadas ou por comportamentos sensoriais incomuns, apego a rotinas
e interesses restritos e fixos. (CUNHA, 2013, p. 20).

A partir da entrada em vigor da lei, os portadores do Transtorno do Espectro Autista pas-
sam a fruir dos mesmos direitos assegurados as outras pessoas deficientes, conforme consta
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no paragrafo 2°, artigo 1° da lei em questdo, que estabelece que “A pessoa com transtorno do
espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”.

Esse preceito assegura direitos fundamentais a vida desses seres humanos, tais
como 0 acesso a moradia, ao mercado de trabalho, a assisténcia social e a previdéncia e,
também, o direito & educaco, objeto de estudo do presente trabalho, dentre outros. E criada a
Carteira de Identificagao da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA), com vistas
a garantir atengao integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos
servicos publicos e privados, em especial nas areas de saude, educagao e assisténcia social
(BRASIL, 2012).

0 Brasil ratificou a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia por
meio do Congresso Nacional, reforgando a importancia do tratamento protetivo e inclusivo
conferido a essas pessoas, respeitando o principio constitucional da dignidade da pessoa hu-
mana. A partir dessa ratificacéo, surgiu a Lei n. 13.146/2015, buscando modificar o sistema
de incapacidades do Cadigo Civil, de modo que acarretou a alteragao no instituto da curatela,
surgindo a tomada de decisdo apoiada (TDA).

Com o advento da Lei n. 13.146/2015, ocorreram modificagoes no instituto da cura-
tela, que passou a ser aplicada subsidiariamente em relagdo a tomada de decisao apoia-
da, a qual conferiu maior autonomia as pessoas com deficiéncia e capacidade plena para o
exercicio dos atos da vida civil. Entretanto, verificou-se que ainda existem duvidas quanto a
aplicabilidade em relagdo aos casos concretos, bem como se de fato o instituto da tomada de
decisdo apoiada promove a protecdo adequada das pessoas com deficiéncia, sem que ocorra
qualquer limitagdo a sua capacidade (BRASIL, 2012).

4  ALGUMAS POLITICAS PUBLICAS E A INCLUSAO
ESCOLAR DE ESTUDANTES COM TEA

Para que o educador consiga fazer a relagdo sobre 0 que e como ensinar o aluno
com autismo, € necessaria formagao adequada, caso contrario, a metodologia utilizada em
sala ndo servird para alcangar o objetivo desejado, que é a aprendizagem. Esse é um grande
problema encontrado nas escolas, pois 0s professores ndo estdo preparados para lidar com
essas criangas, pela falta de formagao, ja que as informagoes sobre autismo sao pobres e
obsoletas, além disso, a bibliografia é escassa e a maioria dos textos é importada e traduzida,
assim como as experiéncias nessa area (SANTOS, 2008).

Ainclusao das criangas com autismo no ensino comum das escolas precisa de aten-
¢do de todos os envolvidos, como citado anteriormente, dessa maneira, “[...] para que a
escola possa promover a inclusdo do autista & necessario que os profissionais que nela
atuam tenham uma formagéo especializada, que Ihes permita conhecer as caracteristicas
e as possibilidades de atuagdo destas criangas.” (SILVA; BROTHERHOQD, 2009, p. 3). De-
satacamos que o professor, por sua vez, deve ter consciéncia de que para a concretizagao
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da aprendizagem significativa por parte da crianga autista é importante a mudanca de suas
crencas e atitudes, pois toda crianca é capaz de aprender, basta um olhar reflexivo para quais
habilidades ela possui, assim, é possivel focar em suas aptidoes (CAMARGO; BOSA, 2009).

Além disso, é importante que a crianga com TEA interaja com outras criangas, visto
que, de acordo com Camargo e Bosa (2009, p. 67), “[...] para ultrapassar os déficits sociais
dessas criangas, é preciso possibilitar o alargamento progressivo das experiéncias socializado-
ras, permitindo o desenvolvimento de novos conhecimentos e comportamentos”.

As autoras ainda enfatizam que proporcionar as criangas com autismo conviver com
outras da mesma faixa etéria possibilita o estimulo de suas capacidades interativas, impe-
dindo o isolamento continuo. Ademais, o convivio de uma crianga autista no ensino regular
ira favorecer o seu desenvolvimento e de seus pares. Porém, as pesquisadoras alertam que
“[...] quando ndo ha ambiente apropriado e condigoes adequadas a inclusao, a possibilidade
de ganhos no desenvolvimento cede lugar ao prejuizo para todas as criangas.” (CAMARGO;
BOSA, 2009, p. 70).

Considerando a 6tica normativa, a Lei Berenice Piana se materializa como um avango
para as pessoas com o TEA, no que se refere as politicas pablicas de inclusdo, que garan-
tem direitos das pessoas com deficiéncias e, desse modo, das pessoas com transtorno do
espectro autista, consideradas sujeitos de direito das mesmas legislacoes, para todos os efei-
tos (BRASIL, 2012). Corroborando o conceito descrito na Convengéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD), a lei deixa claro que pessoas com deficiéncia “sao aquelas
que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva
na sociedade, em igualdade de condigoes com as demais pessoas” (BRASIL, 2012).

No mesmo sentido, a Lei 13.146/15, artigo 28, dispde que as autoridades educa-
cionais devem fazer “adaptacOes razoaveis” para alunos autistas. Também tém um dever
de eliminar discriminagdo, promover igualdade de oportunidades, fomentar boas relacées
e deveres especificos para ajuda-los a cumprir o dever geral. Devem garantir 0 acesso do
aluno & informagGes. Assim, o processo de inclusdo escolar das pessoas com TEA precisa
oferecer e proporcionar uma aprendizagem significativa, baseada nas praticas cotidianas e
potencialidades do individuo, e ndo, simplesmente, colocé-las dentro do espago fisico da
escola (SANT'ANA; SANTOS, 2015).

Os sistemas de ensino, além de assegurar matricula para pessoas com TEA nas
classes regulares de ensino, devem oferecer o atendimento educacional especializado e o
profissional de apoio, desde que comprovada a necessidade, visando ao atendimento de cui-
dados especiais como higiene, alimentagdo e locomogao, sendo vedada qualquer cobranca
adicional as familias nas mensalidades ou anuidades (BRASIL, 2015).

0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) esta previsto no Decreton. 7.611/11,
sendo dever do poder publico e das instituicoes se articularem para ofertar um atendimento
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de qualidade, baseado nas diretrizes da previsao legal supracitada, as pessoas com deficién-
cia que dele necessitarem.

As politicas publicas sao medidas regulamentadas apds intensos debates com as
parcelas da sociedade, que contemplam 0s anseios e desejos acordados entre as partes, 0s
quais deverdo ser implementados, regulados e executados pelo Estado. Nesse sentido, sao
diretrizes do poder publico que estabelecem regras e procedimentos que nortearao as agoes
implementadas pelo Estado, estabelecendo um relacionamento entre 0s agentes dos gover-
nos e a sociedade civil como um todo (CARVALHO, 2008).

Tais ag0es assegurativas do Estado tém objetivo de ampliar e garantir direitos autén-
ticos de cidadania, também devem contemplar interesses de segmentos sociais que estru-
turalmente estariam impedidos de garantias fundamentais. Essas parcelas da sociedade, por
sua vez, devem se organizar para negociar politicas publicas que servirao como elemento de
regulagéo de conflitos e contradicoes (MENDES, 2010).

Ainclusao percorre o debate coletivo de politicas publicas frente aos processos in-
clusivos na escolarizagao também de estudante com transtorno do espectro autista (TEA),
dessa forma, esta pesquisa procurou aproximagoes bibliograficas e andlise de fundamenta-
cdo teodrica e metodoldgica buscando a visibilidade ao sujeito de direito. Corroboramos Serra
e Vilhena (2009), as quais argumentam que, como uma filosofia e nao uma metodologia, o
processo de inclusdo da crianga autista precisa proporcionar o usufruto da educagao em um
ambiente de aprendizagem.

5  CONSIDERACOES FINAIS: PARA NAO CONCLUIR

Destina-se a indispensabilidade em conceituar os ponderamentos de alunos diagnos-
ticados com o Transtorno do Espectro Autista para uma melhor inclusao no ambiente escolar.
Trazendo a tona, dessa forma, seus desafios e possibilidades, visa-se um alcance maior de
discussoes e estudos ao redor do assunto, que vem sendo uma perspectiva de pesquisas e
estudos cientificos.

0 contexto historico da educacéo especial demarcou uma série de adversidades ne-
cessdrias para que o ensino dessas pessoas fosse possivel na contemporaneidade, sendo
fundamental a precisao de leis e direcionamentos que garantisse a permanéncia das politicas
publicas que regem a efetividade de um ensino igualitario e justo.

Conhecido de uma forma mais clara como autismo, esse transtorno afeta o desen-
volvimento afetivo, linguistico, cognitivo e social de criangas. Suas limitag6es variam, muitas
vezes, na auséncia ou atraso da fala, bem como na dificuldade com quebras de rotinas e
comportamentos repetitivos.

Sendo esses alguns indicativos da presenca do TEA, ainda ha milhares de repas-
ses estereotipados desse tema, como uma educacao improvavel ou o pensamento de que
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£5sas pessoas possuem capacidades extremas em algum aspecto. Dado isso, certamente,
ha muitas demandas fundamentais na superagcao desses obstaculos e no investimento de
politicas formativas que enriguegam uma melhoria educacional e social.

Mesmo sendo alvo de grandes avancos, a educagao especial inclusiva ainda detém
inumeros percalgos na area, e, nesse viés, ressalta-se a necessidade da eficiéncia e de novas
propostas de melhoria do ensino inclusivo. Uma vez que, nitidamente, a presenca em sala
de aula ndo se faz atentamente cendrio de integragdo educacional. Logo, para que ndo haja
um retrocesso desses perpasses, faz-se prioridade contestar o fortalecimento de estudos
em torno da curricularizag&o da inclusdo, na formacéao de professores e nos programas de
capacitagdo que visam a auséncia da excluséo.
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escola brasileira, como uma instituicao do Estado, apresenta-se em crise!
Dentre nos, professoras e professores, paira ha décadas a culpabilidade
pelos insucessos do processo de escolarizacao. Contraditoriamente, re-
sistimos, propositivamente, democratizando a escola, o conhecimento e a ges-
tdo para o acesso e a permanéncia de todos e todas nesses espacos formativos.

Olhamos o ponto de partida, ha década esta desta primavera aquele verdo
de 2012. Tudo passou tdo rapido e, ao mesmo tempo, temos a sensagdo de que
estamos iniciando a caminhada. Mas afinal, a partida deixa a inércia, se move
na busca e carrega a participacdo. Nesse sentido, a propositura deste livro
reuniu pessoas marcantes durante a ciclica (r)existéncia do Epedin (Espaco
de Estudos e Pesquisas em Educacao, Direito e Inclusao).

Em 2012, ocorreu o inicio de um nucleo no colegiado de Pedagogia, do
Campus de Unido da Vitéria, Unespar (na época Fafiuv), denominado Nepedin
(Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacgdo, Direito e Inclusdo), proposto e
coordenado pela professora Sandra Salete de Camargo Silva com o objetivo de
articular o didlogo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. Tecendo assim, no
decorrer de dez anos, redes de cooperagao reciproca entre diversos segmentos
de Unido da Vitéria e do entorno com a Unespar.

Em 2021, com ajustes resultantes das consequéncias da Pandemia do Co-
vid-19, os encontros se tornaram remotos, e com isso ocorreu a ampliacdo e a
transformacdo de nucleo para espago coletivo, o Epedin da Unespar — Unido
da Vitéria, abrangendo toda regido do Contestado, com redes colaborativas
para grupos vulneraveis, possibilitando o acesso aos direitos da valorizacdo
da diversidade e defesa dos direitos humanos.

A presente publicacdo, organizada em quatro segoes, inspirada pelo ciclo
permanente das estacdes do ano, trouxe em capitulos interligados o desenho
das (an)dancas de professores, estudantes e profissionais da educagdo por esse
coletivo de debate, encontros, angustias e esperancas por outros caminhos de
mediacdo de conflitos, promogdo de processos e praticas pela visibilizacdo dos
sujeitos de direito da Educacao Especial e Inclusiva, protagonizando processo
de inovacdo do ensino e garantias de aprendizagens, pela acessibilidade em
todos os ambitos sociais.

E preciso registrar e celebrar essa caminhada coletiva pela educacdo, di-
reito e inclusao!
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